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Introduccion

El presente Informe presenta los resultados de un proceso de reflexion y analisis de la
experiencia pedagdgico-didactica de ensefianza de la metodologia que llevamos a cabo
en la Catedra del mismo nombre en la carrera de Licenciatura de Sociologia de la
FCPyS. Con ello respondemos a los objetivos que nos propusimos alcanzar en el marco
del proyecto presentado al Programa Catedra Investiga, aprobado y subsidiado por el
Centro de Investigaciones de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la

UNCuyo.

Nuestra propuesta consistia en realizar una reflexion del equipo de catedra sobre sus
experiencias en el dictado de la asignatura y de efectuar un andlisis critico de las
producciones que realizan los alumnos, consistentes en la elaboracién de un proyecto de

investigacion.

Con este fin realizamos reuniones quincenales, donde en su inicio nos ocupamos de
revisar con detenimiento la problematica de estudio y los objetivos previstos. Esto tenia
sentido en tanto no todo el equipo habia participado de la misma manera en la
elaboracion del proyecto, y donde los distintos integrantes tenian diferentes niveles de
compromiso con la catedra y distintos niveles de formacion. Era importante que todos
lograramos estar altamente interiorizados con la tarea que teniamos que cumplir, al

tiempo que era necesario mirar nuevamente la propuesta.

Una vez avanzado en ello, iniciamos una doble tarea. Por un lado la busqueda y revision
bibliografica que nos permitiera ahondar en el conocimiento tedrico necesario para
enmarcar nuestro estudio, para realizar una busqueda orientada de la informacion que
necesitabamos y, para la posterior interpretacion de los datos (Ver Anexo-Bibliografia
consultada). En referencia a este paso tomamos diferentes trabajos y los comentamos y
discutimos en diferentes reuniones.

Por otro lado llevamos a cabo un proceso de reflexion sobre nuestra experiencia en la
catedra: la profesora titular en su cardcter de estar a cargo de las propuestas y de la
conduccion de las mismas durante los afios del estudio; las profesoras adjunta y la JTP
desde sus respectivas posiciones dentro de la catedra. Estas profesoras a lo largo de los

10 afios que abarcamos, han pasado por distintas situaciones en relacion a su cargo,



intercambiando espacios y actividades segun las circunstancias del cursado y la
dotacion de docentes con la que se contaba en los diferentes periodos. Las/los
profesoras/es adscriptas/os reflexionaron desde su lugar, quienes también fueron
tomando distintas posiciones y cargos en el tiempo. Desde el afio 2001 en adelante la
catedra contd con dos/tres adscriptos/as y cinco/seis ayudantes alumnas casi de manera
regular durante todo el cursado o dictado de la materia.

Las alumnas que actualmente integran esta propuesta de “Catedra Investiga”, son
estudiantes de sociologia y han sido alumnas de la catedra, por lo que su reflexion
también alcanza los distintos modos de vivir la experiencia de la ensefianza-aprendizaje
de la metodologia, primero como estudiantes, ahora como investigadoras en formacion
en el marco de un proyecto.

Esta reflexion nos condujo también a intentar reconstruir todo este proceso
experimentado en la asignatura, con el fin de ir recogiendo el material empirico
necesario para generar una descripcion del fendmeno en estudio: la estrategia
pedagdgico-didactica, y el proyecto de investigacion como una de las herramientas para
el aprendizaje de la metodologia de la investigacion.

En este orden, nos comprometimos las distintas integrantes del proyecto, a elaborar por
escrito una memoria sobre todo aquello que recorddbamos del tiempo en que habiamos
participado de la materia que tuviera que ver con los objetivos del proyecto. Es asi que
uno de los capitulos de este informe se ocupa de presentar los resultados del anélisis de
estas “memorias”.

En las reuniones del equipo también nos ocupamos de revisar y sistematizar el material
de la catedra utilizado en el cursado, tales como listado de los alumnos, planillas de
registro de notas, planillas de asistencia a clases tedricas, practicas y talleres; listados de
los grupos que elaboran los proyectos, archivos de computadora, correos electronicos,
etc.; planillas de regularidad; los programas de la materia por aflo, todo material que
nos era util para reconstruir los pasos dados en el proceso de ensehanza-aprendizaje
(Ver Anexo: ejemplos de planillas utilizadas, programas, etc.)

Otra de las tareas que llevamos adelante tuvo que ver con revisar, ordenar, organizar y
realizar posteriormente el registro de los proyectos de investigacion elaborados por los
alumnos de segundo afio, que cursaron la materia a lo largo de los 10 afos (1998-2008).
A estos proyectos los teniamos archivados en el cubiculo que le corresponde a nuestra
catedra en la Facultad. El nimero de proyectos variaba segun los distintos afios,

pasando de un total de 4 a 50 por afio. Ello tenia que ver con los alumnos que se
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matriculaban y permanecian. Alcanzamos a registrar un total de 187 proyectos. (Ver

Anexo —base de datos).

Como resultado de este conjunto de tareas logramos concluir con el cumplimiento del
objetivo general, y con los objetivos especificos propuestos en el proyecto presentado

oportunamente, a saber:

Objetivo general:

- Reflexionar sobre la practica pedagbdgica de la ensefianza de la metodologia de las
Ciencias Sociales que se lleva a cabo en la Catedra del mismo nombre en la carrera de
Licenciatura de Sociologia de la FCPyS, a través del analisis critico de las producciones
que realizan los alumnos, consistentes en la elaboracion de un proyecto de

investigacion.

- Evidenciar las relaciones sociales y humanas y los procesos de comunicacion
implicitos en el ejercicio practico de elaboraciéon de un proyecto de investigacion por
parte de los integrantes del equipo de alumnos y de los docentes, y en la elaboracion del

objeto de estudio.

- Profundizar en el conocimiento de los factores que orientan y definen la eleccion de
los temas propuestos por los alumnos y su relacion con el contexto socio-histoérico mas

amplio en que se insertan tales propuestas de investigacion.

Objetivos especificos:

1.- Describir las principales caracteristicas de los proyectos de investigacion
desarrollados por los alumnos en cuanto a tipos de temas y problemas y disefios

metodoldgicos propuestos.

2.- Evaluar el papel que han cumplido los proyectos de investigacion en la aprehension
de los conceptos metodoldgicos, en su aplicacion practica y en la integracion de los

contenidos de la asignatura.

3.-Evaluar el papel que ha cumplido la elaboracion de los proyectos de investigacion en
la conformacion del equipo receptor del proceso de ensefianza aprendizaje de la

metodologia considerado como un sujeto colectivo (hasta cinco alumnos),



especialmente en lo que concierne al modo de comunicacion entre los miembros y en la

vision final del objeto de estudio.

4- Explorar la relacion que se establece entre la seleccion de determinadas tematicas y el

contexto socio-historico.

Esta presentacion que realizamos en estas paginas sintetiza los logros alcanzados en el

cumplimiento de tales objetivos.

El informe se compone de 6 capitulos. En el primero se presenta la reconstruccion de la
practica pedagogica de la ensefianza de la metodologia desarrollada durante los Gltimos
ocho afios (2002-2010) en la catedra, en un intento de teorizar sobre la misma. Se
elaboran definiciones y se re-construye el ideal pedagogico que se persigue mediante la
aplicacion de ciertos modos de actuar y de relacionarse con el conocimiento, con el
“otro” y con el “nosotros” en el proceso de aprender y de ensefar, de investigar, con la

manera de llevar a cabo el proceso de produccion de conocimiento.

En el capitulo 2 se describe el proceso de ensefianza-aprendizaje tal como lo hemos
llevado a cabo a lo largo de estos afios, mostrando en todas sus instancias el modo en
que se ha aplicado en ese proceso los principios que rigen la practica pedagogica desde
la que nos posicionamos, y que se ha sintetizado en el primer capitulo. Se reflexiona
sobre la estrategia pedagogica-didactica disefiada con el propdsito de ejercitar los
contenidos de la materia y se describen las herramientas teorico-conceptuales utilizadas;
y en un segundo lugar se atiende a la organizacion de la catedra y al equipo de docentes,
ayudantes-alumnos y docentes-adscriptos que se lo entiende como recurso didactico, y
a los estudiantes destinatarios del proceso de ensefianza en tanto receptores de la

pedagogia aplicada.

En este apartado se aborda el “proyecto de investigacion” como instrumento utilizado
en términos de mediador entre los campos tedrico y practico, como elemento que

expresa el nexo indisociable entre la metodologia y la investigacion.

El capitulo 3 se ocupa de presentar la practica pedagogica y la estrategia pedagogico-
didactica, vista y comentada a partir de las “Memorias” elaboradas por los diversos

integrantes de la catedra.



El capitulo 4 consiste en reflexiones acerca de la concepcion que le suministra valor a
la elaboracion del proyecto de investigacion, por cuanto como veremos a lo largo de
este trabajo, el proyecto es bien valorado dentro de la estrategia didéactica por su
potencial para suministrar un espacio para el aprendizaje de la metodologia y al mismo
tiempo de la practica investigativa. Este apartado es ciertamente muy escueto, pero a

proposito para no redundar en repeticiones.

El capitulo 5 presenta el anélisis del papel que cumple el proyecto de investigacion en
la aprehension de los conceptos metodologicos, en su aplicacion practica y en la
integracion de los contenidos de la asignatura. Se incluye un andlisis critico de las
producciones que realizan los alumnos, como resultado de un primer ejercicio orientado
a la elaboracidon de un proyecto de investigacion. Esta produccion se constituye en uno
de los principales requisitos para la aprobacion de la asignatura y se elabora a partir de
una guia orientadora producida por la catedra, que se denomina: “El camino recorrido
en la construccion del objeto de estudio y del esbozo de una propuesta de
investigacion”.

El capitulo seis aborda los temas de investigacion propuestos por los estudiantes y en
relacion al contexto socio histdrico en el que se producen. Se presenta un andlisis
estadistico de los temas segun su distribucién por areas tematicas y se presentan el tipo

de disefio de investigacion mas frecuente planteado por los alumnos.

Para llevar a cabo este conjunto de reflexiones y descripciones sobre la practica
pedagogica, sobre la estrategia pedagdgica-didactica, y sobre el proyecto de
investigacion en cudnto herramienta para el aprendizaje de la metodologia de la
investigacion, nos servimos de distintos procedimientos para la construccion de los
datos y obtencion de la informacion necesaria. Por una parte hicimos uso de las
“memorias” elaboradas por los integrantes de la catedra, ya mencionadas mas arriba.
Hemos trabajado sobre este material, analizado su contenido, haciendo comentarios
sobre los testimonios recogidos referidos a distintos aspectos de la estrategia pedagdgica
y didéctica. Esta documentacion estd contenida en el capitulo tres de este informe.

Hemos trabajado con las grabaciones de los coloquios que realizamos con los alumnos
en la instancia de evaluacion final del cursado de la materia. Este material
particularmente fue util para enriquecer el analisis relativo al papel del proyecto de

investigacion (Ver el capitulo 2).



Realizamos entrevistas grupales a ex alumnos/as que habian cursado la materia en afios
anteriores para obtener su apreciacion sobre la importancia asignada al proyecto como
instrumento para la aprehension de contenidos de la materia y para reconstruir el papel
del grupo de trabajo como esqueleto articulador del trabajo colectivo. El andlisis de
estas entrevistas quedo plasmado en los resultados presentados en el capitulo 5 de este
informe.

Otro insumo utilizado fue el registro de los proyectos mencionado con anterioridad.
Este material, sumamente valioso que incluye alrededor de 187 proyectos, de los cuales
159 estan fechados, lo trabajamos en el capitulo 6 de este informe. En el anexo se puede

encontrar la base completa.

Esta presentacion, que ain merece ser profundizada, ofrece sin embargo una riqueza de
contenidos teodricos, de referencias empiricas y de trabajo de reflexion que merece ser
tenido en cuenta para nuevas propuestas de investigacion y de revision de los procesos
de ensefianza-aprendizaje de la metodologia y de otras materias con contenidos
diversos. Aqui planteamos no sélo la relacion metodologia-investigacion y su modo de
ensefiarlas, sino que pretendimos también acercar un modo de ver y de vivir la

experiencia educativa.



Capitulo 1

La re-construccion de una postura tedrica a partir de la reflexion

sobre la practica pedagogica'

En este capitulo se presenta una reflexion tedrica sobre el posicionamiento de la
catedra en el ambito especificamente pedagogico. La misma ha sido realizada y
elaborada por la Profesora Titular de la catedra, quien conduce el proceso pedagogico-

didactico del dictado de la asignatura.

El camino realizado ha consistido en un intento de reconstruccion del proceso de
ensenanza-aprendizaje llevado a cabo en la materia durante los ultimos 10 afos. Se ha
pretendido reconstruir la postura teérica y la concepcion sobre la ensefianza-aprendizaje
que ha guiado el modo de encarar la materia, tanto desde los contenidos del programa
como desde la manera de organizar el equipo de catedra, la participacion de numerosos
integrantes, las herramientas que se fueron utilizando para el dictado de la asignatura y

la relacion docente-alumno, educador-educando, investigador-investigado.

La ensefianza de la metodologia

La ensefianza de la metodologia, en la catedra se realiza en relacidon al contexto de su
aplicacion. Esta dirigida especialmente a la formacion de socidlogos, lo cual implica un
planteo de la materia y de la ensefianza de la metodologia que va mas alla de trasmitir
los contenidos tedricos y metodoldgicos. Tiene que ver con efectuar contribuciones a

: . : 2
los estudiantes a través del proceso educativo que los ayude a pensar” y a pensarse como

! Este capitulo ha sido elaborado por la profesora titular Azucena Reyes, quien conduce y guia el proceso pedagogico-didactico de

la catedra..

% Prada Londofio, (2008) nos aporta un comentario sobre el pensamiento de Freire que sustenta lo que planteamos: “Asi, pues

concretamente en la exposicion de las categorias integracion y organicidad en las dos obras que nos ocupan en el presente escrito,

va mostrando el proceso de conocimiento y los grados de conciencia por los que atraviesa el sujeto, evidencia la asuncion de la tarea
: : : : . o » T

de pensar, atenta a no reducir la realidad a conceptos previamente determinados, asi pareciera “perderse” en un uso indistinto de los

mismos; mas, esa pérdida es lo que le permite a los lectores de Freire participar activamente en el proceso de construccion del
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socidlogos; a constituirse en personas/sujetos cuestionadores de la realidad social y de
si mismos, que interroguen lo que observan, que se interesen por conocer lo que esta por
detras de la apariencia, que sean capaces de discutir las categorias teoricas y las
clasificaciones elaboradas por otros. Bourdieu nos dice al respecto: “el trabajo del
socidlogo se asemeja al del escritor (pienso por ejemplo en Proust): como él,
necesitamos promover la explicitacion de las experiencias, genéricas o especificas que,
por lo comun, pasan desapercibidas o no se expresan”,..., “.... el socidlogo es alguien
que se lanza a la calle e interroga a la primera persona con quien se encuentra, la
escucha y trata de aprender de ella. Esto es lo que Socrates solia hacer” (Bourdieu, P.

1995: 150-151)

Entendemos el espacio de la catedra como un espacio de ensefianza que propicie el
habito de debatir, dialogar, reflexionar; de desarrollar habilidades para generar
preguntas y disefiar el camino para encontrar respuestas a los interrogantes.

Estimulamos una ensefianza orientada a crear en los estudiantes una disposicion critica.

Planteada asi la ensefianza de la metodologia, el proceso ya tiene sus peculiaridades e
insita a un modo particular de ensefiarla, esto es, a generar una actitud investigativa al
mismo tiempo que se produce el aprendizaje de las herramientas teoricas y
metodologicas necesarias para ello. La enseflanza de la metodologia no se agota en
“trasmitir instrumentos de construccion de la realidad, problemadticas, conceptos,
técnicas y métodos” (Bourdieu, 1995: 186), sino que supone un vinculo estrecho del
aprender la metodologia adosada a la actividad de investigacion. Es una relacion de
correspondencia la que planteamos entre investigacion y metodologia. Si bien esto,
metodologia e investigacion no son lo mismo; la metodologia en sentido restringido “es
una rama de la l6gica que se ocupa de la aplicacion de los principios de razonamiento a
la investigacion cientifica y filosofica” (Sautu, 2003: 55), mientras que la investigacion
es la actividad practica que se lleva a cabo para la produccion del conocimiento,

sirviéndose para ello de la metodologia.

En nuestro caso nos referimos a la investigacion sociologica, dando lugar a la

articulacion del conocimiento metodoldgico con el hacer disciplinar.

conocimiento de la realidad, ya por la via de la interpretacion, ya por la via de una aplicacion hermenéutica (plural) a su propia

realidad”.
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Pensar y encarar la ensefianza de la metodologia en torno al campo de interés de
indagacion, el sociologico, estd ligado ademas a un conjunto de presunciones que tienen
que ver con la posicion que adopta el sujeto que aprende y el sujeto que investiga frente
al conocimiento y a la realidad que pretende conocer. Investigar desde la sociologia
implica un compromiso social muy importante y una toma de conciencia clara respecto
de ese compromiso y del sentido que se le otorga a la produccidon de conocimiento de lo

social en relacion a los procesos de transformacion y cambios’.

Manuel Alejandro Prada Londofio y Juan Carlos Torres Azocar (2008:9), nos
proporcionan la vision de Paulo Freire al respecto: “En la “Introduccién” a su primera
obra (EAB), plantea el propodsito de estudiar la realidad brasilefia —y primordialmente la
educacidn, no solo como una tarea intelectual sino asumiendo una responsabilidad con
la problematica nacional, asumiendo “una postura comprometida de la que resulte una

conciencia cada vez mas critica de esa problematica”.

Compartimos al mismo tiempo con Pablo Gonzéalez Casanova que la investigacién no
puede ser concebida en los claustros de un gabinete ni como un lujo socrético, sino
ambos siempre en funcién de la aproximacion a los mas candentes problemas de la

sociedad y la construccion de una ideologia emancipatoria (De la Hoz,2003).

Sostener esta forma de entender la actividad investigativa implica poner en tela de
juicio el pragmatismo que se suele imponer desde algunos ambitos de la esfera

educativa que pareciera orientar la Unica alternativa de un hacer técnico practico sin

Aqui viene a colacion la posicion de P. Freire quien en su libro “La importancia de leer y el proceso de liberacion” expresa: “La
conciencia de si de los seres humanos implica la conciencia de las cosas, de la realidad concreta en que se hallan como seres
historicos y que aprehenden a través de su habilidad cognoscitiva. El conocimiento de la realidad es indispensable para el desarrollo
de la conciencia de si, y éste para el aumento de aquel conocimiento. Pero el acto de conocer que, si es auténtico, exige siempre el
desvelamiento de su objeto, no se da en la dicotomia [entre conciencia y realidad], entre objetividad y subjetividad, accion y
reflexion, practica y teoria. De ahi que se vuelve importante, en la practica del desvelamiento de la realidad social, en el proceso
concientizador, que la realidad sea aprehendida como algo que es, sino como devenir, como algo que esta siendo. Pero si esta
siendo, en el juego de la permanencia y el cambio, y si no es ella el agente de ese juego, es que éste resulta de la practica de los seres

humanos sobre ella” (Freire, Paulo, 2004:84-85).
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preguntas, sin preocupaciones éticas, pero ante todo, con una responsabilidad individual

que pareciera hacernos evadir de nuestras responsabilidades sociales.

De todo esto resulta que el modo de ensefar la metodologia no se ajusta a pardmetros
estandarizados y tecnicistas, sino que se asienta en una forma de ver el mundo, en una
cosmovision que abarca la relacion sujeto-objeto; sujeto-sujeto; conocimiento, sujeto;

realidad social.

Lo que en ultima instancia define el modo de ensefiar la metodologia y la practica de la
investigacion es la concepcion que tienen los docentes acerca de qué se entiende por
metodologia, de qué es investigar, el porqué, el para qué y el como, o sea la posicion
paradigmatica del que ensefa. En ese proceso de ensefanza se juegan concepciones
acerca de la relacion docente-alumno, se dirime el lugar de donde se ubica el docente
frente al conocimiento que trasmite, y también queda puesta en juego la relacion sujeto
que conoce y sujeto conocido. De acuerdo a como el docente define y establece esas
relaciones, resulta el tipo de logros en la aprehension de los contenidos de la materia por
parte de los alumnos, y en particular la generacion de habilidades y actitudes frente al
conocimiento y frente a la realidad social. Logicamente también las posibilidades de
éxito en el aprendizaje se vuelven desiguales, dependiendo aqui de las disposiciones

socialmente constituidas de los destinatarios.

Esta vinculaciéon que establecemos entre la ensefianza de la metodologia y la
investigacion desde la sociologia en el contexto del proceso educativo, nos ha llevado a
plantear y a reflexionar la manera como lo politico toma forma en lo educativo a través
de lo pedagbgico, pero ademds que las opciones frente a lo social toman forma en la

vida de la institucion educativa a través de lo curricular.

Esto nos ubica ante un modo de educar que mediado por la ensefianza de la metodologia

y de la investigacion integra dos campos en tension: la politica y la pedagogia.
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En cuanto a la nocion de metodologia y del conocimiento

La ensefianza de la metodologia entonces tiene que ver con la nocion de metodologia
que se promueve. En nuestro caso concebimos a la metodologia como mucho mas que
la referencia a un conjunto de procedimientos estandarizados o un sistema de métodos
para llevar a cabo una investigacion. Aqui compartimos con Ruth Sautu que la
metodologia refiere ademas a un ambito en el que se “discute los fundamentos
epistemologicos del conocimiento; el papel de los valores; la idea de causalidad; el
papel de la teoria y su vinculacion con lo empirico; la definicion y validez o
aceptabilidad del recorte de la realidad; el uso y el papel que juegan la deduccion e
induccidn; cuestiones de verificacion y falsacion y de los contenidos y alcances de la
explicacion e interpretaciéon. No menos importante, también trata de cuestiones como el
papel del investigador, en general sus orientaciones culturales y las diferencias y
superposiciones entre los niveles macro y microsociales. La metodologia se apoya sobre
los paradigmas” (Sautu, R. 2003, p. 55). Esta discusiéon que se plantea en el contexto de
los paradigmas y con referencia a las metodologias cuantitativa y cualitativa presentes
en la tradicion sociologica, conduce a una toma de posicion frente a los valores, y al
papel del investigador en el proceso de construccion de conocimiento. Nosotros
compartimos esta mirada al mismo tiempo que hacemos extensivo o traspolamos estos
principios al proceso educativo. La ensefianza de la metodologia exige optar frente a un
modo u otro de conocer y de aprender, de ensefiar, de investigar. Entra en juego la
perspectiva y relacion con el conocimiento, su modo de circulacion, de produccion; con
la definicion del sujeto que investiga y su posicion frente a la realidad que pretende
conocer; con la relacidon sujeto cognoscente-sujeto conocido; con la relacion educador-

educando.

En nuestro caso la forma de encarar la ensefianza de la metodologia en el aula la hemos
realizado siempre teniendo en cuenta un paradigma que ubica al sujeto que ensefia y al
que aprende en un mismo nivel de compromiso con el proceso de construccion de
conocimiento; al conocimiento como constructo colectivo y no simplemente trasmitido
por el docente al alumno. No obstante, la ensefianza de la metodologia incluye una
instancia donde el docente de manera expositiva trasmite ciertas definiciones y
conceptos, pero simultdineamente va conduciendo a la reflexion sobre como se
relacionan esas definiciones y esos conceptos con los fendmenos concretos, y

promoviendo un papel de sujeto investigador que se torna conciente de la realidad que
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estudia, que se va transformando a si mismo mientras construye conocimiento. Se
refiere a alguien que se va volviendo persona y sujeto en el proceso de toma de
conciencia de la realidad con la que convive y a la que objetiva mediante el proceso de
conocimiento. Tanto docente como alumno, y ambos en caracter de investigadores en
proceso, se construyen y se transforman. Esta posicion reafirma la insistencia de Freire
(2005) en que el hombre tenga una relacion critica con su realidad que le permita no
solo comprenderla sino transformarla y transformarse a si mismo, justamente integrado

en relacion organica con esa realidad.

La ensefianza de la metodologia tiene que ver entonces con la concepcion del docente
frente al conocimiento, en cuanto lo asume como algo ya dado y elaborado para ser
trasmitido, o como un recurso que lo hace circular, lo distribuye y al mismo tiempo

facilita una nueva produccion y construccion en el proceso de ensefianza.

La condicion de trasmitir conocimiento o de construir conocimiento cooperativamente,
define las relaciones no s6lo de cada sujeto con el conocimiento, sino también entre los

sujetos comprometidos con su ensefianza y /o su produccion.

Evidentemente la influencia del pensamiento freireano se hace visible en nuestro
posicionamiento. Al respecto nos dice: "Educador-educando y educando-educador, en el
proceso educativo liberador, son ambos cognoscentes, frente a objetos cognoscibles,
que los mediatizan"; ...,"...La tarea del educador, entonces, es la de problematizar a los
educandos, el contenido que los mediatiza, y no la de disertar sobre el, darlo, exten-
derlo, entregarlo, como si se tratase de algo ya hecho, elaborado, acabado, terminado.
En este acto de problematizar a los educandos, el se encuentra, igualmente,

problematizado" (Freire, P. 1975).

Sujeto-objeto de ensefianza/aprendizaje y de conocimiento

Otro factor que incide en la modalidad de la ensefianza de la metodologia es el lugar
donde se lo ubica al estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En la ensefianza
tradicional el docente encabeza la transmision de conocimiento y el alumno recibe de
manera pasiva los contenidos vertidos. Se parte de una relacion de desigualdad inicial
entre docente y alumno: al docente se le asigna el poder del saber, al alumno se lo
asume con las limitaciones de su “ignorancia”. En referencia a este aspecto, Paulo

Freire “denuncia la educacion antidialdgica y bancaria como reflejo de la sociedad
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opresora, la invasion cultural productora de la manipulacion masificadora, las politicas
educativas de corte asistencialista que anestesian a los educandos reduciéndolos a ob-

jetos”. (Freire, P. 1975).

Desde la catedra sostenemos, ademas junto a la posicion de Irene Vasilachis (2003), el
principio de igualdad esencial entre docente y alumno del proceso de ensefaza-
aprendizaje. Si bien reconocemos que el docente por su trayectoria se diferencia del
alumno en cuanto al conocimiento del que dispone y por su posicion de mayor
responsabilidad frente al alumno en el tratamiento de los temas, la transmision de
contenidos la hace desde un lugar de respeto al otro, motivando con su accionar la
creacion de un pensamiento critico en el alumno, o sea, reflexivo y cuestionador de
aquello que les esta trasmitiendo. Docentes y alumnos se enriquecen y transforman en

ese proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta misma posicion que promovemos en el contexto de la ensefianza de la metodologia
la hacemos extensiva al proceso de produccion de conocimiento en la investigacion,
donde el sujeto que conoce y el sujeto conocido comparten esa igualdad identitaria y la
diferencia existencial de la que habla Irene Vasilachis (2003). Por lo tanto, la igualdad
entre los sujetos de conocimiento que sustentamos dentro del aula, la sostenemos para
la situacion de investigacion donde se pone en juego la relacion sujeto-objeto de

conocimiento, relacion sujeto-sujeto y de ahi que el acto de conocer es co-producido.

Existe una correlacion total entre lo que tiene que ver con el proceso de ensefianza (de la
metodologia), los sujetos y relaciones involucradas, y lo que tiene que ver con el
proceso de investigacion, los sujetos y relaciones involucrados en la construccion de

conocimiento cientifico.
De todo lo dicho nos interesa dejar resaltados algunos de los presupuestos:

* La ensefianza de la metodologia es una actividad orientada a generar sujetos

cuestionadores de la realidad y de sus propias construcciones;
* Lainvestigacion es un acto creativo;
* El conocimiento es co-producido

* El investigador es un artesano que practica su oficio desde la sociologia o desde

otras disciplinas.
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En sintesis:

Podriamos decir entonces que a la hora de disponernos a ensefar metodologia de la
investigacion hay que considerar que los objetivos y logros de ese proceso exceden el
solo hecho de trasmitir contenidos tedricos y/o técnicos. Los resultados estan
condicionados por la concepcion de educacion y del proceso de ensefianza aprendizaje
al que se adhiere, de la nocion de metodologia y de investigacion; del punto de vista
que se tiene respecto al sujeto que ensefia y el que aprende, de la vision sobre la relacion

sujeto-objeto de conocimiento, del sujeto que investiga y del sujeto investigado.

Procuramos inculcar que el modo en que investigamos tiene que ver con una actitud
frente a la vida, con un modo de sentir, de actuar, de ver el mundo. La rigurosidad en
los procedimientos es central para el logro de un proceso de investigacion que permita
la obtencién de conocimiento valido, al igual que la rigurosidad que uno tiene que

practicar en la vida cotidiana en relacion al logro personal y del todo social.

Concebimos que cuando se hace investigacion se la debe hacer como parte de un
proyecto vital, con claro compromiso social; donde el objeto de conocimiento que
construyamos no responda solo a intereses individuales sino que atienda a

problematicas sociales de urgente resolucion en el marco de la nacién y sus necesidades.

Como cierre de esta reflexion sobre los fundamentos de nuestra practica en la ensefianza
de la metodologia, las palabras de Bourdieu en su libro “Respuestas por una
antropologia reflexiva” (1995) fortalecen nuestro punto de vista: “Sin duda, ustedes
comprenderan que cuando se esta convencido, como yo lo estoy, de que la primera tarea
de la ciencia social- y, por tanto, de la ensefianza de las técnicas de investigacion en
ciencias sociales — es establecer como norma fundamental de la practica cientifica la
conversion del pensamiento, la revolucion de la mirada, la ruptura con lo preconstruido,
y con todo aquello que, en el orden de lo social —y en el universo cientifico lo sustenta,
siempre se le considere sospechoso de ejercer un magisterio profético y exigir una

conversion personal” (Bourdieu, P. 1995, p.189)
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Capitulo 2

El proceso de ensefianza-aprendizaje. La estrategia pedagégico-didéctica4

Este capitulo resume las instancias ejercitadas en la catedra para poner en practica la
ensenanza de la metodologia. Se pone en cuestion la tension entre metodologia e
investigacion que suele darse en numerosos cursos y se da fundamento al estrecho y
necesario vinculo entre teoria y practica en el contexto de la ensefianza de la

metodologia y en el ambito de la produccion cientifica.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la metodologia que ponemos en practica en la
catedra, se deriva del posicionamiento tedrico-practico y de compromiso social que

describimos en el capitulo anterior.

Este proceso de ensefanza se desarrolla ejecutando la planificacion de contenidos, de
objetivos y metas que plasmamos en el denominado “programa de la materia™ (Ver
Anexo). Al mismo tiempo este programa esta estructurado siguiendo una logica en el
orden de los contenidos que expresa la concepcidon descrita del estrecho vinculo entre
metodologia en sentido amplio (ver supra, Capitulo 1) e investigacion. El programa
presenta un esquema de cuatro unidades que incluye en primer lugar los contenidos
orientados a que los estudiantes ingresen en los temas mas generales de la actividad de
investigacion y de la produccion cientifica incluyendo una mirada desde los campos
epistemologico, tedrico, metodologico y técnico; los aspectos vinculados al abordaje de
la realidad mediatizada por la construccion del objeto y las estrategias metodologicas
(cuantitativa y cualitativa) posibles de utilizar segin el tipo de objeto construido. En
este nivel se trabaja el aspecto descrito en el punto anterior sobre la realidad y su
problematizacién, y se despliega la bateria de conceptos y puntos de vista que

posicionan a la metodologia como el &mbito donde se discuten y definen los valores, los

4
Este capitulo ha sido elaborado por la Profesora Titular Azucena Reyes, en su caracter de conductora y guia del proceso de

enseianza-aprendizaje.

La materia cuenta con una disponibilidad de 105 horas de dictado y se desarrolla durante un cuatrimestre. Se corresponde con el

2do afio de la carrera de Licenciatura en Sociologia.
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intereses del investigador, la finalidad de la busqueda de conocimiento, etc.’ La segunda
unidad se ocupa especificamente del proyecto de investigacion, acerca de su estructura y
contenidos. Esta unidad atraviesa todo el periodo de formacioén que se les brinda a los
estudiantes. El proyecto es considerado como la herramienta fundamental, como
elemento mediatizador entre los contenidos tedéricos de la metodologia y el proceso
mismo de investigacion (ver infra, Capitulo 4). En este mismo nivel y acompafiando el
proceso de inicio en la elaboracion del proyecto’, se dicta un curso denominado
“Alfabetizacion Informacional”, donde se les proporciona a los estudiantes los
procedimientos de busqueda y seleccion de material tedrico y de diversas producciones
cientificas presentes en los medios virtuales (Internet), facilitdndoles herramientas

informaticas en un mundo altamente computarizado.®

La unidad tres incluye los variados contenidos referidos a la estrategia cuantitativa de
investigacion, que van desde conocer la logica del proceso, del planteamiento de un
problema de investigacion hasta los aspectos relativos a la presentacion del informe
final de la investigaciéon. En medio de este proceso y cuando se abordan los temas
relativos a la produccion del disefio metodoldgico y el analisis de los datos, se los
introduce al conocimiento del paquete estadistico para las ciencias sociales SPSS,

abundando de este modo en la practica informatizada.
La unidad cuatro se ocupa de comunicar la l6gica de la investigacion cualitativa.

Es importante sefialar que la catedra estd orientada a profundizar en el conocimiento de
la metodologia cuantitativa por razones de la curricula de la carrera, que incluye en
tercer aflo una materia sobre técnicas cualitativas y profundiza los procedimientos

dentro de esta estrategia. No obstante, nuestra concepcion de la metodologia de la

¢ Este orden asignado a los contenidos de la materia son discutibles y discutidos actualmente en el marco de esta autorreflexion.
Algunos inconvenientes que estamos evaluando tienen que ver con el hecho de que los alumnos llegan a cursar la materia con muy
poca formacion teédrica y metodologica previa por lo que al encontrarse de pronto con este nivel de temas suele descolocarlos en un
principio. No obstante utilizamos esta reaccién para ayudarlos a desestructurarse y luego estar en condiciones de repensar la
realidad y su forma de conocimiento desde una mirada ya mas abierta, mas critica. Luego con las otras herramientas didacticas
utilizadas como las peliculas motivadoras, las canciones, etc. logran situarse frente a los desafios que les implica estar frente a la

realidad y pretender abordarla. No obstante, en el equipo de catedra estamos analizando este aspecto.

7 Cuando los estudiantes se encuentran en el momento de definir el tema de investigacion y de formular el problema.

8 A esta actividad se la realiza en colaboracion con los miembros de la Biblioteca de la Universidad que tienen organizado el

(SID) sistema integrado de documentacioén y cuentan con personal especializado para realizar esta tarea.
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investigacion no se reduce solo a la aproximacion cuantitativa, por ello es que también

incluimos una mirada, aunque escueta, de la metodologia cualitativa.

El proceso de ensefianza/aprendizaje se realiza siguiendo una estrategia pedagogica-
didactica que implica un modo determinado de orientar la ensefianza al tiempo que
promueve el desarrollo de técnicas y practicas que conducen a alcanzar los objetivos
previstos en el programa orientados a comunicar y ensefiar a investigar sobre la base de

los contenidos metodologicos.

Desde nuestro punto de vista y a partir de la propia experiencia, se distinguen dos
grandes instancias en el dictado de la materia que hacen al proceso de ensefianza-
aprendizaje de la metodologia: - uno tiene que ver con la estrategia diddctica’ que se
disefia para el logro de los objetivos mediante el uso de distintas herramientas tedrico-
practicas adecuadas a los contenidos, y - un segundo aspecto tiene que ver directamente
con el proceso de transmision de contenidos que compromete al equipo de catedra y a
los estudiantes destinatarios. Con respecto a esta segunda instancia es de gran
importancia el equipo de catedra que se constituye y que luego pone en funcionamiento

el conjunto de herramientas didacticas que se van ejercitando. '’

A continuacion haremos el esfuerzo de describir esta practica y de ir presentando sus

fundamentos.

° Hablamos aqui solo de “estrategia didactica” porque se da por entendido que existe una postura pedagogica en la que se inscribe

y que es la que venimos describiendo a lo largo de esta presentacion.

1 Es de destacar que la seleccion de herramientas como la orientacién del equipo de cétedra y la conformacion del mismo responden
directamente a la concepcion de ensefianza de la metodologia y del espiritu pedagdgico que describimos en el capitulo anterior.

Nada de lo que se plantea en la catedra se debe al azar.
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La concretizacion de la perspectiva pedagdgica en el dictado de la materia

Acerca de la organizacion y estructura de la catedra

La asignatura se dicta durante un cuatrimestre cubriendo un total de 107 horas
distribuidas en 14 semanas. Se trata claramente de un tiempo altamente reducido para el
caudal de conocimientos que se espera trasmitir y producir.'' Teniendo en cuenta este
tiempo material del que disponemos, organizamos el dictado de la materia mediante la
implementacion de clases teoricas y tedrico-practicas; clases de actividades practicas,
talleres, tutorias y horas de consulta docente. La materia es de caracter promocional y
también contempla la figura de alumno regular y libre. La promocionalidad se logra
cumpliendo con los requisitos de asistencia a un porcentaje alto de clases teoricas y
practicas, con la aprobacion de uno/dos parciales con un nivel mayor a 7 puntos, con la
aprobacion del proyecto de investigacion y de un coloquio final integrador, mas la

presentacion de guias de trabajo domiciliario (Ver Anexo, programa).

Se confeccionan planillas de asistencia que son suministradas a los alumnos para su
registro en las tres modalidades de participacion (tedricos, practicos, talleres). (Ver

Anexo)

Tal como se expresa desde el punto de vista formal dentro de la institucién universitaria,
la catedra tiene una dotacion docente equivalente a una profesora titular, una profesora
adjunta y una Jefa de Trabajos Practicos, todas con una semi-dedicacion en términos del

tiempo dedicado a la docencia e investigacion.

En el marco del analisis que estamos llevando adelante aqui, mas que hablar de dotacién

de la catedra, hablaremos de la “composicion del equipo de catedra”.

La nocion de equipo es la que orienta nuestro accionar y que modela la forma de operar

en el aula y fuera de ella.

Este aspecto, que responde al disefio del plan de estudios de la carrera, es reconocido por la catedra y por los estudiantes que la
cursan a la materia como un obstaculo grande respecto a la posibilidad de consolidar la asimilacién de contenidos. No obstante,
el sistema implementado de realizar un proyecto de investigacion en calidad de poner en practica la actividad investigativa, suele

salvar las limitaciones que impone el tiempo reducido del dictado.
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La constitucion del equipo de catedra y los procesos de capacitacion y formacion

La catedra que originalmente estd compuesta por dos docentes (titular y adjunta) y una
jefa de trabajos practicos, ha contado durante los ultimos 8 afios (2002-2010) con una
composicion mas ampliada debido a la integracion de docentes adscriptos y de
ayudantes-alumnos. La normativa de la Facultad referida al numero de ayudantes-
alumnos y de profesores adscriptos que pueden inscribirse en una catedra es de hasta 5
para los ayudantes y de 2 para los adscriptos, excepto que el docente titular acepte uno
mas de cada uno en caso que haya demanda por parte de los interesados. En el caso de
nuestra catedra, generalmente el nimero de ayudantes alcanza a 5 o 6, y adscriptos de 2
a 3. (Ver Anexo, listado). Esta situaciéon hace que la catedra cuente con un total

aproximado de unas /2 personas trabajando en forma mancomunada.

La disposicion de la catedra para incorporar este nimero alto de integrantes en proceso
de capacitacion, responde precisamente al ideal pedagoégico de propiciar procesos de
capacitacion y formacion a posibles destinatarios, en este caso a alumnos avanzados y
graduados que tengan la aspiracion de continuar aprendiendo, compartiendo el proceso

de ensenanza-aprendizaje de la metodologia y de la investigacion.

La relacion de los integrantes de la catedra se constituye en un elemento central del
proceso de ensefianza-aprendizaje: constituirse en equipo de trabajo es uno de los

requisitos primordiales para lograr exitosamente los objetivos pedagogicos.

A lo largo de los ultimos 8 a 10 afios de estar a cargo de la materia, en mi caracter de
profesora titular he propiciado la formaciéon de equipos de catedra y con ello la
implementacién de una modalidad de trabajo que cumpla con el cometido de orientar el
proceso de ensefanza en una doble direccion: por una parte el proceso de “capacitacion”
de los integrantes de la catedra; y por otra parte el proceso de “formacion” de los

estudiantes que cursan la asignatura.
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Papel y organizacion del equipo de catedra en la transmision de los contenidos de

la materia

En el proceso de transmision de los contenidos de la asignatura a los estudiantes que
cursan la materia, se planifican actividades que tienen que ver con la estrategia didactica
y que al mismo tiempo se constituyen en instrumentos para la capacitacion de los
integrantes de la catedra que se encuentran en formacion (ayudantes, adscriptos, y

eventualmente la JTP).

En todo este proceso organizativo el rol de la profesora titular es relevante. Es quien
cumple el papel de dirigir, conducir, guiar. Al decir de Bourdieu respecto a la actividad
practica de la investigacion, pero que se ajusta también al proceso de ensefianza-

(13

aprendizaje, ‘... no existe otra manera de adquirir los principios fundamentales de una
practica- incluyendo a la préctica cientifica- como no sea practicandola con la ayuda de
alglin guia o entrenador, quien asegure Yy tranquilice, quien dé el ejemplo y corrija
enunciando, en la situacidon, preceptos directamente aplicables al caso particular”.

(Bourdieu, P. 1995: 163)

La concepcion de realizar un acompafiamiento cercano y permanente a los estudiantes
del grado, también se aplica para el resto de los integrantes de la catedra que estan en
proceso de formacion. En la catedra se realizan seminarios internos de discusion sobre
distintos temas de la asignatura donde cada integrante debe preparar un aspecto del
mismo; se organizan reuniones para establecer criterios unificados para el tratamiento
de los contenidos de la materia, y para dictaminar como trabajar con los estudiantes en

el proceso de ensefianza de la metodologia.

Se encomienda a los ayudantes-alumnos/as y a los adscriptos a trabajar en los “talleres”
con los estudiantes orientdndolos en los proyectos, pero “de la mano de las docentes de
la catedra” quienes los guiamos y a quienes nos comunican los avances o problemas

con los proyectos en elaboracion que estdn acompafando.

En los talleres, a las ayudantes-alumnos/as se les ofrece la posibilidad de realizar una
introduccion al tema que se trabaja ese dia con el fin de proveerles un espacio de
comunicacion ejerciendo una tarea en calidad de “docentes”, y al mismo tiempo para

aprender y fortalecer su conocimiento de los temas en cuestion.
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Se los invita a participar de los horarios de atencidn extra-curso que realiza la profesora
titular con los estudiantes para dialogar con ellos fuera del horario de clase. Aqui los
ayudantes-alumnos y adscriptos que acompafian a los estudiantes en la elaboracion de
sus proyectos, aprenden junto a éstos las ensefianzas que alli se imparten a partir de las
preguntas de los propios estudiantes y de las reflexiones que realizan junto con la

profesora.

Los docentes adscriptos consultan y debaten con la profesora titular los contenidos y

procedimientos a impartir en las clases teoricas que dictan.

Se trata de un rico proceso de ensefianza-aprendizaje, donde todos ensefiamos y

aprendemos.

Otro recurso utilizado ha sido comprometer a todos los integrantes del equipo de catedra
a producir materiales sobre los temas dictados con el fin de elaborar las evaluaciones
parciales. Esto implica que cada uno lea con atencion y cuidado el material bibliografico
disponible y las clases dictadas por las profesoras. Con esto se promueve el desarrollo
de la autonomia individual, la confianza, y fortalecer el conocimiento de los temas de la

materia.

Se incentiva el compromiso de llevar a cabo una bisqueda de bibliografia en forma
continua para enriquecer el dictado de la materia, como de participar en la elaboracion

de una pagina WEB de la catedra para consulta de los alumnos.

La tarea de formar y hacer parte de las actividades de la catedra en sus distintas
instancias: clases practicas, tedricas y talleres, y en la preparacion de las clases
motivacionales seleccionando peliculas, canciones, recortes de diarios, elaborando guias
de trabajo, etc. a todos los integrantes, se constituye en una modalidad emprendida y
valorada, dando lugar a una comunicacién permanente entre las docentes, auxiliares de
docencia, adscriptos, ayudantes-alumnos/as. El flujo de correos electronicos de

consultas entre los integrantes es importante.

Las tareas compartidas, el trabajo cooperativo y la construccion colectiva de
conocimiento, son la clave de este proceso enmarcado en la concepcion pedagdgica en

juego.
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Implica un proceso de capacitacion de arriba hacia abajo y horizontalmente: resulta
relevante la existencia de una conduccion firme, de estimulos y motivacion para

participar con compromiso y entusiasmo.

El proceso de ensefianza-aprendizaje plantea la necesidad de que todos los integrantes
del equipo de catedra, incluyendo la profesora titular promuevan su permanente
formacion y participacion en actividades vinculadas a la metodologia y la investigacion.
Es asi que desde el interior de la catedra se han organizado Jornadas de metodologia
donde se han invitado investigadores de larga trayectoria realizando presentaciones de
sus libros con una participacion importante de todos los integrantes del equipo; se ha
promovido el desarrollo de un proyecto de investigacion de la catedra en el programa
“Catedra investiga” que se lleva a cabo en la Facultad; la participacion en la elaboracion

de ponencias para presentar a Congresos internacionales de metodologia (Ver Anexo)

Quienes mas se forman, investigan y participan de eventos cientificos vinculados, mas

aportes y contribuciones hacen al proceso de ensefanza.

Resulta de importancia la situacion de continuidad de los integrantes en la catedra afio a
afno dentro del equipo por cuanto ayuda a conservar los vinculos, el material producido

y al mismo tiempo a trabajar sobre ese material para mejorarlo.

La renovacion de los ayudantes-alumnos por otro lado contribuye también por cuanto
exige a las docentes estar permanentemente haciendo esfuerzos por mejorar la forma e

instrumentos de enseflanza.
Es un proceso muy rico de retroalimentacion.

Todos estos mecanismos que se proponen para la capacitacion de los integrantes de la

catedra se hacen extensivos para la formacion de los estudiantes.
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La instancia de “formacion” de los estudiantes y los recursos utilizados

Con referencia a este punto es que vuelvo sobre la manera en como en la catedra hemos
encarado la ensefianza de la metodologia. Por la experiencia que he adquirido llevando a
cabo numerosas investigaciones, enseflando metodologia en cursos universitarios;
acompafiando becarios de investigacion, tesitas e investigadores jovenes integrantes de
los proyectos que dirijo, es que he podido instrumentar una modalidad de ensefanza de
la metodologia que reposa en la nocidén de que ese proceso de ensefianza no puede
sostenerse sobre la base de trasmitir conceptos tedricos o definiciones de lo que es la
investigacion o de qué es una “variable”, sino que es condicidon necesaria que la
ensefianza de la metodologia vaya acompafniada de un proceso de investigacion, de una

actividad practica.

En el cursado de la materia, este proceso de investigacion es incipiente y se hace posible
mediante la implementacion del proceso de elaboracion del proyecto de investigacion y
/o de la propuesta integradora, denominada “El camino recorrido en la construccion del

objeto de estudio y del esbozo de una propuesta de investigacion™. (Ver Anexo).

Esta etapa se inicia una vez ya encaminados los estudiantes en los contenidos minimos
relativos a la metodologia y la investigacion, y sobre la relacion de esta materia con la
realidad misma. En los primeros pasos reflexionamos sobre el ser y sentirse parte de la
realidad, de su conocimiento y de su participacion en la construccion y transformacion
de la misma. Esto se hace introduciéndolos en la identificacion de problemas sociales
capaces de ser investigados, de encaminarse en la busqueda de explicaciones de los
fenomenos. O sea, hay un primer momento que es el de familiarizarlos con la
metodologia, la investigacion y el reconocimiento de lo social como campo de

problemas, como contexto para ser cuestionado e indagado.

Aqui incorporamos distintas modalidades y procedimientos didacticos: - trabajamos
sobre peliculas que seleccionamos con el fin de motivar a los alumnos a la
identificacion de problematicas sociales y afinar la mirada de los social. Esta actividad
va a acompafiada de una guia de preguntas y luego de una puesta en comun sobre lo

trabajado. Con esto se propicia el habito de reflexionar, de cuestionar, de debatir.

- suministramos canciones de cantantes de distintas corrientes musicales (reggae, pop,
rock, etc.) que las emitimos en el aula y luego de escucharlas atentamente abordamos

los temas sociales que sugieren esas canciones, identificamos a los grupos musicales, su
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origen y posicionamiento ante la sociedad que los orienta a producir tal o cuales letras

musicales, etc.
- recortes de diarios sobre temas de actualidad

- se realizan salidas a campo visitando instituciones, organizaciones, barrios, también

con el acompafiamiento de una guia de observacion abierta.

-trabajamos sobre investigaciones ya hechas por otros autores y por los propios
docentes de la catedra con el fin de analizar el modo en que se realiza la investigacion,
los procedimientos generales y especificos que se han aplicado y que se deducen de los
resultados de las investigaciones producidas. Compartimos con O. Barriga (2007) que
esta modalidad contribuye a promover una actitud artesanal sobre la actitud técnica que
se conseguiria si solo se ensefiara tedricamente una receta de como se hace la

investigacion.

- invitamos a investigadores en formacion, tesistas, a cientificos sociales formados que
estan haciendo sus propias investigaciones para que participen de algunas sesiones del
dictado de la materia en la que ellos exponen a los estudiantes las investigaciones en
curso o algunas finalizadas donde narran su propuesta de investigacion pero
especialmente, describen su experiencia en el proceso de llevar a cabo el estudio,

haciendo visible la “cocina” de la investigacion.

-Alumnos de afios anteriores de la materia son invitados para que expongan su
experiencia en el armado de los proyectos, para que les trasmitan a los alumnos
cursantes sus idas y vueltas en el proceso de elaboraciéon y sobre la aplicaciéon que

realizan en sus investigaciones de los aportes tedricos aprendidos en metodologia.

Y en el transcurso de estas distintas modalidades de aproximacién al “como se
investiga”, ponemos en marcha el proceso de elaboracion del proyecto por parte de los
alumnos con el fin de plasmar el proceso de construccion de conocimiento de la realidad
a partir de una forma estructurada y organizada de lograrlo. Este proceso de elaboracion
del proyecto de investigacion conjuga todas las instancias del proceso investigativo que
luego se concretara en todos sus pasos en el momento de su desarrollo. (Ver infra,

Capitulo 4).

En el proceso de ensefianza-aprendizaje de la metodologia de la investigacion se
conocen los contenidos y elementos del proceso de investigacién, y mediante la

estrategia disefiada para su puesta en practica a través de la elaboracion del proyecto, se
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ejecutan las instancias concretas del proceso investigativo. En ese proceso se discuten
los temas a investigar, se va al campo para profundizar en el conocimiento del
fenomeno que se pretende abordar, se avanza en la definicion de la problematica a
estudiar, se debate con especialistas o referentes del tema, se discute con otros
estudiantes y docentes, se recorren las bibliotecas, se busca y lee bibliografia, en una

palabra se sumerge en el espacio de la busqueda y construccion de conocimiento.

Las instancias de formacion de los estudiantes en la metodologia las realizamos en base
a una pedagogia de la investigacion, que al decir de Bourdieu, “...se trata de comunicar
esencialmente un modus operandi, un modo de produccion cientifica que presupone un
modo de percepcion y un conjunto de principios de vision y division, que no hay otra
manera de adquirirlo que viéndolo funcionar en la practica u observando cémo (sin que
para ello, sea necesario emplear principios formales) este habitus cientifico, llaméndolo

por su nombre, “reacciona” ante decisiones practicas:...” (Bourdieu, P, 1995:164)

Esta tarea la llevamos a cabo de la mano del equipo docente que estd comprometido con
este proceso de ensefanza, del cual hablamos en el punto anterior. En relacion a este
paso y a la situacion de aprendizaje de la metodologia y de la investigacion hacemos
nuestras las palabras de Catalina Wainerman (1997) cuando dice que “hay “algo” no
codificable, dificil de trasmitir del oficio del investigador”, sugiriendo que es “la
practica” la que habilita, y que cuando alguien es principiante en esta tarea eso se logra

“de la mano de un maestro” .

Al respecto de este tema Bourdieu'? usa ejemplos y términos propios de otros campos
y expresa que “Los historiadores y filésofos de las ciencias — y, sobre todo , los propios
cientificos — han observado con frecuencia que una parte muy importante del oficio de
cientifico se adquiere de acuerdo con modos de adquisicion totalmente practicos; el
papel de la pedagogia del silencio, en la que se hace poco hincapié en la explicitacion
tanto de los esquemas trasmitidos como de los esquemas que operan en la transmision,

es sin lugar a dudas tanto mas importante en una ciencia cuanto que los contenidos, los

12 “La ensefianza de un oficio o, como diria Durkheim, de un “arte”, entendido como “practica sin teoria”, exige una pedagogia que
nada tiene que ver con la que se aplica a la ensefianza de conocimientos. Como puede observarse claramente en las sociedades sin
escritura y escuela, -... numerosos modos de pensamiento y de accion- a menudo los mas vitales- se transmiten de la practica a la
practica, mediante modos de transmision totales y practicos basados en el contacto directo y duradero entre quien ensefia y quien

aprende (Haz lo mismo que yo”(.Bourdieu, P. (1995: 164.)
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conocimientos, modos de pensamiento y de accidn, son , ellos mismos, menos explicitos

y menos codificados”.(Bourdieu, P.1995:164)

Y agrega que “El socidlogo que intenta trasmitir un habitus cientifico se asemeja mas a
un entrenador deportivo de alto nivel que a un profesor de la Sorbona. Enuncia pocos
principios y preceptos generales....Procede mediante indicaciones practicas, en una
forma muy similar a aquella del entrenador que reproduce un movimiento (En su lugar,
yo haria”...) o mediante “correcciones” aplicadas a la practica en curso y concebidas
conforme al espiritu mismo de la practica (“Yo no formularia esta pregunta, al menos

no en esos términos™). ”. (Bourdieu, P.1995:165)

En la catedra, este proceso de transmision de conocimientos, su aprendizaje y
afianzamiento en la practica, queda a cargo de todos los integrantes donde cada uno guia
a un numero reducido de grupos de estudiantes. Aqui la estrategia consiste en realizar
una distribucion de los grupos de modo tal que el trabajo con cada uno sea
personalizado y donde cada acompafante tenga la posibilidad de atender un numero
pequefio de aquellos. Los contenidos tedricos se comunican a través de comentarios
sencillos, preguntas elementales y adentrandose, cada vez mas, en los detalles de cada
propuesta (idea proyecto) en particular. No se puede dirigir realmente una
investigacion- aunque incipiente- sino a condicidon de hacerlo en verdad con quien sea
directamente responsable de ella, lo cual implica trabajar con todos los instrumentos de
que se disponen en cada caso especifico: cuestionarios, cuadros estadisticos, interpretar
documentos, sugerir segun el caso hipdtesis. En tanto esta situacion de ensefianza se
rige por estos requisitos, es obvio que para logar estas condiciones solo se lo puede
hacer estando a cargo de la conducciéon de un numero limitado de trabajos, porque si se
ocupase de dirigir una gran cantidad de ellos al mismo tiempo no se estaria haciendo

verdaderamente lo que pretende estar haciendo.

En este plano los talleres que implementamos cumplen con el fin de generar un espacio
de dialogo e intercambio entre estudiantes y equipo de catedra, de reflexionar en forma
conjunta, de intercambiar los avances, discutir sobre los planteos y perspectivas
adoptadas frente a los temas propuestos. Esta actividad es de singular importancia para
el proceso de aprendizaje y para la produccion colectiva de conocimiento de los

contenidos tedricos de la materia como las “peripecias” de la practica.
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El cursado tiene instancias de evaluacion especificas, ademds de la evaluacion continua
de proceso. Es importante sefialar que entendemos a la evaluacién como otro momento
de aprendizaje para el alumno y también para los docentes, y en la catedra esa
evaluacion se la plantea en el marco de la pedagogia de la ensefianza que promovemos y

describimos en paginas anteriores.

Los estudiantes rinden dos parciales, presentan el proyecto como trabajo final y luego
participan de un coloquio donde se ponen en juego los conocimientos adquiridos tanto
tedricos como practicos. Este coloquio se rinde en grupo, se presenta y discute el
proyecto elaborado y se realiza con la presencia de los docentes o integrantes de la
catedra que los acompai6 en el proceso de aprendizaje. La presencia de su “guia” les

proporciona seguridad frente al hecho de sentirse interrogados-evaluados.

En sintesis:

Una de los aspectos que nos interesa rescatar en el proceso de ensefianza y en las
instancias de evaluacion es sobre la autonomia que promovemos y logramos en los
estudiantes durante el proceso de aprendizaje. Respecto a los conocimientos trasmitidos
no se espera que se sepa todo lo dado como si fueran un manual de preceptos sobre
como se hace investigacion, sino que lo que se evaliia es cuanto han aprehendido de los
procedimientos generales (tedricos, metodologicos, técnicos), sobre los procesos logicos
de las estrategias metodologicas en juego (cuanti-cuali), y sobre como desempefarse en
el hacer investigativo, como problematizar, qué cuestionar, qué instrumentos utilizar,
con qué criterios seleccionar esos instrumentos, como buscar y seleccionar bibliografia,
etc.. Siempre le decimos a los estudiantes, que la nota final no necesariamente refleja el
quantum de contenido incorporado, sino la calidad del aprendizaje, la demostracion de
que tienen el manejo minimo de los contenidos tedricos pero un conocimiento
apreciable de cémo se lleva a cabo el proceso, de cuales son las herramientas y
estrategias de las que se tienen que servir para lograr hacer investigacion. Los criterios
de aprobacion van de la mano de tener la demostracion por parte de los alumnos de que
han adquirido la disposicion necesaria que los capacita para conducir en adelante su
propio proceso de aprendizaje dando inicio a nuevas propuestas y alternativas de

indagacion.

29



Cerramos este punto con unos comentarios de los estudiantes extraidos de una
grabacion del ltimo coloquio mantenido con ellos (noviembre de 2010), los cuales

traducen las caracteristicas de la practica pedagdgica implementada.

Cuando se les preguntd sobre como evaluarian ellos el hecho de llevar adelante la tarea
de elaborar un proyecto como proceso de aprehension de contenidos, respondieron: “A/
principio lo tomamos como liviano a esto del proyecto, al principio estabamos
desorientadas, pasamos horas pensando aquello, aqui y alla, estabamos muy metidas en
el proyecto, estuvo bastante bueno; Si cambiamos una pregunta especifica se tiene que
ver reflejada en el marco teorico, en los antecedentes que son la antesala del marco
teorico, cambiar después el titulo, la operacionalizacion y cuando te das cuenta
incorporas todo lo teorico que se ha dado en la catedra. Pude entender todo lo teorico
a partir del proyecto, creo que pudimos seguir el camino y le dedicamos mucho”.
(coloquio grupo N°. 6 compuesto por Ayelen y otros, quienes abordaban el tema de los
“factores socioeconomicos que influyen en el acceso a la educacion...”- Extraido de la

grabacion digital- minuto 34).

Con este grupo concluimos el coloquio diciendo: “Nosotros le pusimos 10 por el nivel
de dedicacion, ... ... , aunque tiene muchas observaciones en relacion al marco teorico,
al diseio, a la operacionalizacion, a la categorizacion, etc., nosotros apreciamos y

valoramos el proceso que hicieron”. (Extraido de la grabacion digital, minuto 45).
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Capitulo 3

La practica pedagdgica: La estrategia pedagogica-didactica, vista 'y
comentada a partir de las “Memorias” elaboradas por los diversos

integrantes de la catedra."”

En este capitulo se describen los pilares basicos sobre los que se asienta el dictado de la
materia y la préctica de la ensefianza de la metodologia en la carrera de sociologia, a
partir de las expresiones de los diferentes integrantes de la catedra. El material utilizado
es el documentado en las “Memorias” elaborados por las docentes, jefe de trabajos
practicos, ayudantes-alumnos y docentes adscriptos. Estas memorias intentan sintetizar
el recorrido de los ultimos ocho a diez afos segin los casos, de aquellos que hemos
transitado por la catedra, de modo que hay mucho material para disfrutar. Quienes mas,
quienes menos, hemos narrado nuestras experiencias de participacion en el proceso de

formarnos y formar a otros, de ensefiar y aprender conjuntamente.

El andlisis de este material hace visible el espiritu pedagogico promovido en la catedra,
la estrategia pedagogico-didactica que desarrollamos, y refleja en la practica, los
conceptos y presupuestos tedricos descritos a lo largo del primer y segundo capitulo de

esta presentacion.

La reconstruccion de este aspecto se lo realiza atendiendo, una por una, las “Memorias”

de los distintos integrantes de la catedra, a saber: Azucena Reves: Andrea Blazsek:

Silvia Garcia Ocanto: Eliana Canafoglia; Ezequiel Potaschner; Eliana Urquiza: Lucia

Sosa: Micaela Lisboa.

1 Este capitulo contiene una parte importante de trabajo producido por todo el equipo de catedra mediante la elaboracion del
relato y registro de las “memorias” de su experiencia en el espacio de la catedra, La tarea de reconstruccion del proceso pedagogico

a partir de dichas “memorias” ha sido realizada por la profesora titular Azucena Reyes.
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La orientacion pedagogica

De las “memorias” de Azucena Reyes:

Cuando en las memorias, la profesora Reyes tuvo que describir sobre su situacion de
profesora titular de la catedra y sobre como encaraba el proceso de ensefianza de la

materia, relato:

“Me interesa comunicar que soy una docente de alma, que hago investigacion, y
que por este motivo me siento en condiciones de enseriar la metodologia de la
investigacion para que los estudiantes aprendan a investigar, que se formen
como investigadores, y/o con las herramientas necesarias para ser criticos ante la
realidad y ante las producciones cientificas generadas por otros. En dialogo con
los alumnos, planteo que es importante que cuando uno piensa un tema de
investigacion, lo haga en el marco de un compromiso social y vinculado a una
necesidad de conocer, explicar situaciones concretas, conflictivas, contradictorias
de la realidad social. Al mismo tiempo les trasmito que en la catedra no
pretendemos con esta formacion solo lograr identificar temas relevantes y
pertinentes, sino que nos proponemos que adquieran herramientas para dar esos
pasos en la investigacion y que logren entrenamiento en el desarrollo de las
actividades de aquel proceso. Me interesa orientar a los estudiantes hacia al
fortalecimiento de wuna actitud critica, unico medio por el cual las personas
realizamos nuestra vocacion de ser y sentirnos parte de la realidad que vivimos,
que estudiamos y que nos permite contribuir al cambio, y a proponer y realizar
transformaciones. En cuanto al instrumento de aplicacion prdctica elegida para
el aprendizaje de los contenidos, el proyecto de investigacion, yo les hablo de
proyecto y de proceso simultaneamente. El proyecto refiere al proceso, y la
practica de su elaboracion y desarrollo también implica el proceso. No me canso
en senialarles que el proceso de investigacion es un proceso de permanente toma
de decisiones,; que la ciencia no es neutra;, que la observacion estd cargada de
teoria (Bachelard); que el objeto me determina el método (pluralidad de
métodos);, que la investigacion es un proceso de conceptualizacion, que los
resultados son teoricos (segun el tipo de investigacion) pero que ese conocimiento

tiene la finalidad de ser traducido en acciones practicas o de enriquecer la
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ciencia basica de indole teorica que sirve de sustento para explicar o para

generar nuevas interrogantes’’.(Reyes Suarez, A.B.- Memorias)

Cuando tenia que describir su posicion respecto a la estrategia pedagdgica, una de sus

respuestas fue:

“En la catedra he impulsado distintos mecanismos que se necesitan para
aprender a investigar y para poder contar con ellos en posteriores instancias de

formacion académico-cientifica.

Si aprender a investigar se aprende investigando y ademas haciéndolo de la mano
de un maestro, al decir de Wainerman, o con un guia o entrenador en términos de
Bourdieu, en el proceso de enseiianza aprendizaje de la metodologia de la
investigacion y de la formacion de investigadores, dispuse en la catedra una
modalidad de trabajo que compromete a los distintos integrantes a compartir y a
acomparniar a los estudiantes en todos los momentos del proceso de elaboracion
del proyecto, esto es, del paso inicial de cualquier propuesta de accion para la

produccion de conocimiento cientifico.

Ayudantes alumnos-as, profesoras adscriptas, profesoras adjunta, titular y jefas
de trabajo practico se les asigna un numero limitado de grupos de estudiantes
para llevar con ellos la tarea del diseiio de su proyecto. Se los acomparian, se
discute con ellos, se trabaja para que identifiquen los problemas, para que vean
porque eligen tal o cual tema, para que definan los fundamentos de su decision y

el resto de procedimientos metodologicos”. (Reyes Sudrez, A.B.- Memorias)
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Estrategia pedagogica y herramientas didacticas

De las “Memorias” de Andrea Blazsek.

Jefa de Trabajos practicos

La conformacion de un nutrido equipo de cétedra, con docentes regulares mas la
incorporacion de docentes adscriptos y de ayudantes -alumnos constituye un pilar sobre
el que se sustenta el dictado de la materia, en respuesta a una estrategia pedagdgica que
pretende que los docentes y los alumnos interactien permanentemente a través de un

vinculo de cercania y de comunicacion fluida.

Ao 2002- “Recuerdo que se habia constituido un nutrido equipo de catedra, del
cual formaban parte la profesora adjunta a cargo de la titularidad, Lic. Azucena
Reyes (la profesora titular Adela Britos ese anio se jubilo), la JTP: Lic. Silvia
Garcia Ocanto, otra adscripta: Lic. Susana Cuello y cinco ayudantes alumno:
Claudia Anzorena, Eugenia Cardello, Eliana Canafoglia, Sergio Onofrio y
Rosana Rodriguez. Eliana Canafoglia y Rosana Rodriguez, una vez recibidas,
formaradn parte, en arnos siguientes, como adscriptas y JTP, respectivamente, del

equipo docente de la catedra”. (Blazsek, A.-Memorias)

Otro principio que rige la postura pedagogica de la catedra es otorgar “autonomia” a
sus integrantes. Se promueve una actitud de responsabilidad ante el proceso que llevan
a cabo, comprometiéndolos con los objetivos del proceso educativo. Se procura que los
integrantes de la catedra adquieran las “herramientas” (conocimientos) para moverse
libremente (con seguridad y respeto) en el proceso de ensefianza de la materia. Esto se
convierte en un puntal inigualable para el futuro de los propios integrantes y de la
catedra de pertenencia. Esta nociéon de autonomia es trabajada como uno de los ejes
centrales sobre los que se organiza y estructura el proceso educativo. No solo se lo
propicia para los docentes y ayudantes-alumnos sino también es el eje que se trabaja en
relacion a los estudiantes que cursan la materia. Promover un buen manejo del material
teorico conceptual de los contenidos y el ejercicio practico de mismo a través de las

instancias de elaboracion del proyecto de investigacion y de ejercicios practicos.
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El siguiente comentario de la profesora Blazsek referido a cuando desarrollaba sus

actividades en calidad de adscripta en el afio 2002 evidencia lo sefalado:

“Mi primera experiencia en la catedra fue muy valiosa ya que abarco diferentes
aspectos del proceso de enserianza. Tuve la posibilidad de dictar varias clases
teoricas sobre preparacion de los datos para el andlisis y realizacion del analisis
cuantitativo, asi como una clase sobre estrategias cualitativas de investigacion.
Por otro lado, las adscriptas y ayudantes alumno tuvimos que asistir a los grupos
de alumnos en la elaboracion de los proyectos de investigacion”.(Blazsek, A.-

Memorias)

La participacion y la tarea de los ayudantes-alumnos y adscriptos junto a los docentes en
el proceso de elaboracion de los proyectos que realizan los estudiantes, constituye otro
de los ejes del proceso de formacion, tanto de los integrantes incorporados a la catedra
como de los estudiantes que cursan la materia. El acompafiamiento cercano, la
orientacion y direccion de las propuestas que hacen los estudiantes es un factor
favorable a los estudiantes mismos y también muy importante para los ayudantes-
alumnos y docentes adscriptos que participan del equipo pero que estdn enriqueciendo
su conocimiento de los contenidos y de la tarea de docencia y de investigacion a través

del ejercicio de la practica de la ensefianza:

Ao 2002-“Ese ario el programa de la materia fue modificado, se incorporo entre
las unidades del programa el proyecto de investigacion (en qué consiste el
proyecto, su estructura y las secciones de un proyecto en el diseiio cuantitativo) y

la materia alcanzo caracter promocional”. (Blazsek, A.-Memorias)

La importancia dada a la elaboracién del proyecto como parte inicial de un proceso
investigativo llevo a incorporar ese tema como una unidad independiente del programa

de la materia. La promocionalidad se convirtié en una modalidad del cursado.

Anio 2002-“La elaboracion del proyecto representaba un paso importante para
poder promocionar y/o regularizar la materia, por lo tanto, la tarea que
llevabamos adelante entre adscriptas y ayudantes alumno adquirio un rol

importante”. (Blazsek, A.-Memorias)
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El siguiente testimonio expresa la instancia practica por la que pasan los ayudantes-
alumnos y adscriptos en el proceso de formaciéon de los estudiantes, como requisito de

la estrategia pedagogica de la catedra orientada por el principio de generar autonomia.

Ao 2002-“Brindamos un apoyo efectivo a los grupos de alumnos en aspectos
concretos de la elaboracion del proyecto: seleccion de la tematica, formulacion
del problema de investigacion, busqueda bibliografica, elaboracion del marco
teorico, etc. Recuerdo que fue un trabajo bastante arduo, que por momentos,
agotaba, sobre todo, al ser mi primera experiencia en asistir los alumnos en sus
primeros pasos para elaborar un proyecto de investigacion. A mi me toco asistir
tres grupos que abordaron problematicas vinculadas con la flexibilizacion
laboral, el trueque y la crisis economica de 2001. La instancia de la formulacion
del problema de investigacion desembocaba en discusiones casi interminables, y
recuerdo, que era la parte del proyecto que mas nos costaba a todos”. (Blazsek,

A.-Memorias)

El aprendizaje compartido, la ensefanza compartida, el equipo orientado bajo la
direccion de la titular, profesora con experiencia tanto en docencia como en
investigacion se constituye en la definicion de una practica pedagogica que mira por la
integracion del equipo, por la construccion de conocimiento compartido, de creacion y
distribucion de conocimiento en forma colectiva. Estos son fundamentos que son muy
preciados y que evidentemente aparecen en las expresiones de los integrantes de la
catedra como valiosos a la hora de evaluar el proceso recorrido en la ensefianza-
aprendizaje de la metodologia de la investigacion. El proceso de aprendizaje de la mano

de un guia!!

“De alguna manera, adscriptas, ayudantes alumno y alumnos aprendiamos
conjuntamente y creo que la riqueza del proceso consistio en poder compartir este
espacio de generar y brindar conocimiento. A su vez, es importante destacar el
proceso de formacion que realizabamos con la profesora titular, ella nos
acompaniaba en las tutorias que realizabamos con los grupos, alli
perfeccionabamos la manera de trabajar con los alumnos para lograr el

adecuado recorte de la tematica y la correcta formulacion del problema de
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investigacion. Esto implico una suerte de ‘“‘conversacion” orientada a través de
una serie de preguntas que les haciamos a los alumnos para poder captar cudl
era el verdadero interés investigativo del grupo y poder lograr una aproximacion

dialéctica al objeto de estudio” (Blazsek, A.-Memorias)

El siguiente testimonio ejemplifica el eje de la orientacion pedagogica de conformar
equipos de trabajo y de integrantes que vayan incrementando su formacién a la par que
se van ensefiando los contenidos de la materia y realizando el ejercicio practico con los
estudiantes que se encuentran cursando. La dindmica de trabajo al interior del equipo
de catedra, con reuniones semanales, con instancias de debate y discusion de temas
puntuales del programa, o la puesta en comun de la situacion que experimentabamos en
el dictado de la materia con los estudiantes, generaba ese interés de participar que
contagiaba a otros alumnos avanzados o recién graduados a participar de la catedra.
Este interés se mantiene vivo a lo largo de diez afios, habiendo contado en el tltimo afio

2010 con seis ayudantes alumnos y tres docentes adscriptos.

“Durante el ario 2003, segui como docente adscripta. Nuevamente, se conformo
un equipo de catedra donde participaron, ademas de las docentes, dos adscriptas
v varias ayudantes alumno. Dos de ellas (Eugenia Cardello y Eliana Canafoglia)
habian integrado el grupo conformado en 2002 y se sumaron Belén Alvarez,
Julieta Gabardos, Liliana Gonzalez y Natalia Millan. La experiencia positiva que
tuvieron las ayudantes alumno en el ario anterior motivo que se sumaran otras

alumnas, atraidas por la modalidad en que funcionaba el equipo de catedra.

La dinamica del grupo de trabajo mantuvo, a grandes rasgos, la modalidad

establecida durante el ario 2002 . (Blazsek, A.-Memorias)

“Como docente adscripta dicté una clase sobre técnicas de recoleccion de datos,

especificamente sobre la encuesta y la elaboracion del cuestionario”.

Se hace evidente la importancia de propiciar por parte del la profesora titular el
fortalecimiento del equipo y mediar en su formacion, para que los integrantes que
participan de la catedra vayan consolidando su participacion y paswn a formar parte del
equipo en forma estable. El estar de manera estable favorece el interés por formarse, y

conocer los ejes sobre los que se orienta la catedra en relacion a la practica pedagogica.
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Contribuye enormemente la continuidad de los docentes en la consolidacion de la linea

pedagogica instaurada.

“En el ario 2004, luego de haber concursado, pude ocupar un cargo de jefe de
trabajos practicos. De esta manera, el aiio 2004 se constituye en mi ingreso
formal a la universidad que representaba un anhelo importante en mi carrera
profesional. A partir de 2004, formo parte del plantel docente de la facultad y del
equipo estable de la catedra, lo cual amplio mis posibilidades de formacion en la

materia y mi interaccion con el equipo de la catedra”. (Blazsek, A.-Memorias)

Otro rasgo que creemos debe tener el dictado de cualquier asignatura, pero en
especial,metodologia de la investigacion, es estar generando y presentando a lo largo de
los afos distintas herramientas e instrumentos didacticos que cumplan el papel de
disefiar procesos de aprendizajes significativos, y también de motivar a los estudiantes y
a los mismos integrantes de la catedra para lograr interés y entusiasmo en la tarea que se
realiza y en la adquisicion de los contenidos de la materia. Yo aqui siempre he
considerado que la materia metodologia de la investigaciéon es arida si no se la
acompafia con modalidades, procedimientos, acciones, actitudes que la hagan amena,

interesante, productiva

“Ese arnio hubo algunas modificaciones en la dinamica del dictado. Por ejemplo,
se incorporo una clase motivacional al comienzo del cuatrimestre, en donde se
proyecto una seleccion de fragmentos de peliculas que sirvieron como disparador
para motivar a los alumnos en la delimitacion de un tema de investigacion y en el
analisis de la realidad social, entendida como un entramado complejo de
relaciones. En esta clase, los ayudantes alumno tuvieron un rol importante ya que
participaron en la seleccion de las peliculas y estuvieron a cargo de la clase,
junto con la JTP. Ademas, la proyeccion de estas peliculas se realizo en el
CICUNC, en una de las salas multiuso que tiene la universidad, lo cual permitio
que los alumnos conocieran otros espacios con los que cuenta la UNCuyo Desde
ese ano, el dictado de la materia comienza con esa clase motivacional, en la que
se presentan diversos fragmentos de peliculas y/o documentales que invitan a la
reflexion social al abordar diversas temdticas de interés para los alumnos de 2°

ano de sociologia”. (Blazsek, A.-Memorias)
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En relacion con la elaboracion de los proyectos, hemos ido ensayando distintos
procedimientos y propuestas. Por ejemplo en el afio 2004 propusimos grandes lineas
tematicas con el fin de lograr profundizar en solo algunos temas, lo que nos permitiria
por una parte alcanzar a disefiar las distintas aristas desde de las cuales abordar el tema
y por otro, poder reunir a varios de los equipos de estudiantes en torno de un tema para
poder luego compartir y debatir lo visto en un nivel de mayor complejidad. Recuerdo
ademas que aqui complementamos esta modalidad con la salida al campo y con la
participacion de investigadores externos que fueron invitados a presentar sus
investigaciones relativas a los temas que estaban abordando los estudiantes. También
invitamos graduados recién recibidos que vinieron a presentar sus tesis, donde exponian
el trabajo pero mas que nada el proceso de produccion de conocimiento con las idas y
venidas, con las dificultades y sus modos de resolucion. Esta herramienta didactica fue

sumamente fructifera.

“La seleccion de los temas para desarrollar en los proyectos de investigacion en
ese ario estuvo circunscripta a 4 grandes areas temdticas: empresas, seguridad,

educacion y salud”. (Blazsek, A.-Memorias)

La siguiente descripcion refiere justamente a lo sefialado en el comentario anterior sobre

la salida al campo y el proceso de observacion:

“En el 2004 se incorporo una observacion de campo. Cada grupo tenia que elegir
una institucion y realizar una o varias visitas a la misma, recavando algunos
datos de tipo exploratorio sobre las caracteristicas de la institucion, en base a
una guia de observacion previamente elaborada. Luego, cada grupo realizaba un
informe sobre lo observado. Estos datos exploratorios servian para poder

formular y fundamentar el problema de investigacion”. (Blazsek, A.-Memorias)
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La estrategia didéctica incluye la elaboracion de practicos que adquiria el cardcter que

se expresa en este testimonio:

“Se sistematizaron los trabajos practicos y se elaboro una estructura estandar de
los mismos, serialando los objetivos de cada trabajo practico y explicitando las
consignas del mismo. Se realizo un seguimiento de cada grupo en cuanto a la
cumplimentacion de estos trabajos. Se hizo especial hincapié en la devolucion de
las correcciones. Por otro lado, al final de cada clase practica se hizo una puesta
en comun que dio lugar a diversas discusiones y al establecimiento de consensos
en cuanto a las respuestas que requerian las consignas. Los prdcticos se
elaboraron en torno a lecturas metodologicas (ese ario, en uno de los primeros
practicos se leyeron varias investigaciones sobre las temdticas predeterminadas:
empresas, seguridad, educacion, salud), lecturas de proyectos realizados por
alumnos de arios anteriores, ejercitaciones en torno a la correcta formulacion del
problema, de las hipotesis, de elaboracion de indicadores, etc., andlisis de

cuestionarios”. (Blazsek, A.-Memorias)

Se incluye en el dictado el uso de apoyo informatico y de la introduccién a programas

de analisis de datos SPSS:

“En el dictado de la materia se incorporo la presentacion del soft estadistico

SPSS. (Blazsek, A.-Memorias)

Otra modalidad didactica fue la organizacion de talleres orientados especificamente a
acompanar a los alumnos en el proceso de elaboracion de sus proyectos de
investigacion. El acompafiamiento, la orientacidn, la discusioén con ellos por parte de
los integrantes del equipo docente es crucial a la hora de valorar el proceso de
aprendizaje y de enseflanza de la metodologia y de practicar instancias del proceso

investigativo:

“Se profundizo el trabajo en los talleres donde los alumnos elaboraban sus
proyectos de investigacion al otorgar una mayor carga horaria a esta instancia.
Se elaboro un cronograma de entregas parciales de los avances logrados en la

formulacion de los proyectos de investigacion”. (Blazsek, A.-Memorias)
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Otro testimonio de la importancia de la conformacion del equipo docente y de la
continuidad de los integrantes en el mismo. La importancia de la participacion activa de
los ayudantes y adscriptos en el proceso de formacién de los estudiantes. Este proceso
de formacion es llevado a cabo en forma compartida con todos los integrantes de la
catedra bajo la direccion cercana, constante de la profesora titular. A medida que los
distintos miembros del equipo docente se van integrando en forma estable dentro de la
catedra, estos van adquiriendo mayor independencia en base al conocimiento
acumulado en su experiencia, y con la autonomia lograda en el tiempo ya logran ser
también otros orientadores, organizadores junto con la titular, de las distintas instancias

del proceso formativo de los estudiantes:

“Durante el anio 2004, hubo tres docentes adscriptas (recién graduadas) y 5
ayudantes alumno. Es interesante senialar la continuidad que va adquiriendo el
proceso de formacion de recursos humanos en la catedra. Dos de las ayudantes
alumno que participaron en los anios 2002 y 2003, respectivamente, al haberse
recibido, se pudieron incorporar como docentes adscriptas.La dinamica de
colaboracion de los adscriptos y ayudantes alumno seguia la misma modalidad
que habia adquirido en 2002, pero se habia profundizado el vinculo que los
ayudantes alumno establecian con los grupos de alumnos a los que guiaban en la
elaboracion del proyecto. Por otra parte, en las clases de taller, los ayudantes
alumno tenian que preparar una pequenia clase sobre aquellos aspectos del

proyecto que se desarrollaban en ese taller”. (Blazsek, A.-Memorias)

El coloquio se constituy6 en otra herramienta didactica: se convirtio en la instancia del
proceso de ensefianza-aprendizaje que permitia “medir” los logros en el conocimiento
de los contenidos de la materia, pero también de la practica misma de la puesta en
marcha de un proceso de investigacion, mediado por la elaboracion del proyecto de
investigacion. En el coloquio los alumnos relatan, describen el proceso que llevaron a
cabo para elaborar el proyecto y con gran esfuerzo deben mostrar la medida en que
incorporaron los principios que rigen el proceso investigativo que hacen a las idas y
vueltas entre los distintos momentos y el reconocimiento de la dialéctica implicita en el

Proceso:

41



“Se implementa el sistema de los coloquios como uno de los requisitos para
conseguir la promocionalidad o regularidad de la materia. En estos coloquios
grupales, los alumnos deben realizar la defensa del proyecto de investigacion y
responder a una serie de preguntas teoricas. La preparacion de estos coloquios
presentaba todo un desafio para los alumnos y afianzaba nuevamente la

colaboracion entre alumnos y ayudantes”. (Blazsek, A.-Memorias)

Aqui se indica el interés de llevar a cabo una investigacion desde de la catedra que

abordara este proceso de ensenanza-aprendizaje.

“Por otra parte, es importante mencionar que este ano surge la idea de elaborar
un trabajo de investigacion que tenga como objetivo la sistematizacion de los
proyectos de investigacion elaborados por los alumnos, para luego poder
reflexionar sobre el rol que ocupa el proyecto en el proceso de enserianza-
aprendizaje de la metodologia. Ademas, se pretende hacer un seguimiento de los
diversos temas que eligen los alumnos para establecer el vinculo de estas
tematicas con diversos aspectos estructurales y/o coyunturales de la realidad

social”. (Blazsek, A.-Memorias)

Desde la catedra que abordara este proceso de ensefianza-aprendizaje.salida al campo y

el proceso de observacion.mantenido conSigue bajando la cantidad de alumnos:

“Se nota una cierta baja en la cantidad de alumnos, tendencia que se
profundizara en los anos siguientes y que tiene que ver con en el descenso de la

matricula en todas las carreras de la facultad. (Blazsek, A.-Memorias)

Importante la organizacion de la catedra en torno a ir perfeccionando el tratamiento de
los temas a dictar, mediante la realizacion de seminarios internos, de generar instancias

de discusion:

“Este anio se avanza sobre la mejor organizacion del dictado de la materia, en el
cuatrimestre anterior al dictado, los docentes del equipo de catedra realizan

reuniones y seminarios periodicos para discutir los diversos temas que se dictan
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en la materia y para sistematizar el material de trabajo de la catedra”. (Blazsek,

A.-Memorias)

Actividades innovadoras capaces de motivar a los estudiantes y reforzar las estrategias

de aprendizajes:

“La secuencia de los trabajos prdcticos es, a grandes rasgos, igual al ario
anterior. Se comienza con el encuentro motivacional donde se proyectan
peliculas. Se cambian algunas lecturas metodologicas, por ejemplo, se introducen
dos lecturas que permiten comparar las logicas de las estrategias cuantitativas y

cualitativas de investigacion”. (Blazsek, A.-Memorias)

La importancia dada a la elaboracion del proyecto en la formacion de los estudiantes en
la metodologia y en la investigacion, hace que cada ano se fueran ideando y elaborando
distintas propuestas para su construccion. Asi en el afio 2005 elaboré una guia que
incluia ademds de las secciones del proyecto, un espacio para que los estudiantes
pudieran introducir tanto las descripciones tedricas de cada uno de los topicos de las
secciones del proyecto extraidas de los textos de lectura, de los manuales de
metodologia, etc, sino también que fueran narrando el proceso que iban desarrollando
en la produccion de conocimiento mediado por la ejecucion de los pasos del proceso y
de las secciones del proyecto. Esta guia, con multiples objetivos tuvo mucho éxito, fue

siempre bien evaluada por los alumnos, decidiendo entonces mantenerla:

“Se elabora una guia para la formulacion de los proyectos, diferente a la que se
habia utilizado en arnios anteriores. Esta guia se titula “El camino recorrido en la
construccion del objeto de estudio y del esbozo de una propuesta de
investigacion” y promueve la elaboracion de un documento donde se integren las
secciones “formales” del proyecto de investigacion con la narracion del proceso
que se tuvo que recorrer para construir esas secciones. Ademas, la guia contiene
una serie de preguntas de orden teorico que, al ser respondidas, funcionan como
ayuda teorica para lograr un buen manejo de los conceptos necesarios para una
correcta formulacion del proyecto de investigacion. Esta guia resulto util en la

elaboracion del proyecto de investigacion, a raiz de esta constatacion es que en
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los arios siguientes se vuelve a utilizar esta guia para elaborar los proyectos de

investigacion”. (Blazsek, A.-Memorias)

En esta circunstancia de situaciones de “paros” docente, hubo que elaborar estrategias

especiales que no dafiaran a los estudiantes en su proceso de aprendizaje:

“Durante el aiio 2005, particularmente en el 2° cuatrimestre cuando nos toco
dictar la materia, se registraron innumerables paros docentes, lo cual dificulto

sensiblemente el dictado de la materia”. (Blazsek, A.-Memorias)

Se reitera en esta descripcion la relevancia del equipo de catedra, su conformacion y la

modalidad ya instalada de alta participacion con ayudantes y adscriptos:

“En el anio 20006, se vuelve a conformar un equipo docente con una docente
adscripta y varias ayudantes alumno. Es interesante observar que las ayudantes
alumno formaron parte de un mismo grupo de alumnos que en el aiio 2004 curso
la materia y trabajo en la elaboracion del proyecto de investigacion. Esta es otra
instancia en la formacion de recursos humanos en la catedra: los propios
alumnos que transitan por el proceso de ensenianza-aprendizaje Illevado a cabo
por la catedra se incorporan luego al equipo de catedra. Esto, de alguna manera,

es una constante en los anos ulteriores”. (Blazsek, A.-Memorias)

Esta situacion de la JTP Andrea Blazsek muestra que la formaciéon que fue adquiriendo
desde su primera incorporaciéon como docentes adscripta hasta esta fecha, luego de
cuatro afios, cuenta con las condiciones de sortear las posiciones al interior de la catedra
encontrandose facultada para dictar clases en calidad de profesora adjunta desde su

cargo de jefa de trabajos practicos:

“Ese aro, al encontrarse la profesora adjunta de licencia, estuve cumpliendo
funciones de profesora adjunta, lo que implico el dictado de varias clases

teoricas”. (Blazsek, A.-Memorias)
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La incorporaciéon permanente de nuevas herramientas, procedimientos y actividades
para mejorar la didactica de todos los temas hace que afio a afio se desarrollen nuevas
propuestas. En este afio 2006 se incorporo al programa y al dictado un curso ad hoc de
“Alfabetizacion informacional” como producto de haber visto la necesidad de introducir
a los alumnos a esta instancia de aprendizaje de busqueda y utilizacién del material
teorico y de resultados de investigaciones sobre los temas de su interés en la elaboracion
de los proyectos. Esta actividad contribuye al momento de la bisqueda de bibliografia
para la definicion del tema y problema de investigacion, como para el resto de las
instancias de elaboracion de antecedentes, marco teorico, etc. Encontrarse los alumnos
directamente con esta herramienta virtual, aprender a usar Internet con estos fines para
quienes nunca lo habian hecho, relacionarse con otras areas de la universidad dedicadas

a estos temas, resultd una herramienta central para enriquecer el proceso didactico:

“Nuevamente se introducen algunos cambios en la dinamica del dictado, con la
idea de mejorar el proceso de ensenianza-aprendizaje. Uno de ellos es la
incorporacion de un curso de “Alfabetizacion informacional” entre los contenidos
de la materia que surge a partir de la necesidad que tienen los alumnos para
aprender técnicas de busqueda bibliografica, sobre todo en Internet. El curso lo
dicta personal especializado del SID (CICUNC en aquel entonces). Este curso se

sigue dando en los anios posteriores”. (Blazsek, A.-Memorias)

Se reitera sobre el interés de participar de los integrantes del equipo de afios anteriores

de continuar en la catedra:

“En el ano 2007 se vuelve a incorporar una de las adscriptas del ano 2004
(Eliana Canafoglia), algunas de las ayudantes alumno del ario anterior se
mantienen en el equipo y se suman nuevas alumnas que cursaron la materia en el

ano 2005, (Blazsek, A.-Memorias)

Otra instancia de aprendizaje para los alumnos, ahora ya afuera del aula, consistia en
invitarlos a asistir a las jornadas de investigacion de la universidad con un compromiso
de participacion con fines de aprendizaje relativos a la practica de la investigacion. Alli

podian percibir que la investigacion implica muchas instancias, entre ellas la
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presentacion de resultados, la difusion, la publicacion. Esto implicaba sumergirlos en

la comunidad cientifica y experimentarla desde otro lado, desde adentro:

“Como novedad, se podria mencionar el hecho de que desde la catedra se
promueve expresamente la participacion de los alumnos en las jornadas de
investigacion de la facultad. Los alumnos debian entregar un resumen de lo
observado en las jornadas de investigacion, segun una guia previamente
elaborada por los integrantes de la catedra. Esta participacion tiene como
objetivo la familiarizacion de los alumnos con la dinamica de jornadas /
congresos; la observacion critica del funcionamiento de la comunidad cientifica;
las deteccion de diferentes temas de interés para la comunidad cientifica, etc.

(Blazsek, A.-Memorias)

Este comentario de la profesora pone en evidencia el interés desde la catedra de hacerles
visibles a los estudiantes el amplio campo que cubre hacer investigacion cientifica,
como también la importancia que tiene que el docente o los docentes de la catedra sean
ademas de docentes, investigadores y formen parte del staff organizativo del campo

cientifico:

“Es importante recalcar la labor que realiza la titula de la catedra (Azucena
Reyes), a su vez, directora del Centro de Investigaciones, para integrar la
investigacion entre los diferentes claustros de la facultad. En este marco, se
promueve activamente el acercamiento de los alumnos a la investigacion, en sus

diversas instancias”. (Blazsek, A.-Memorias)
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De las “Memorias” de Silvia Garcia

Actualmente profesora Adjunta

Es importante sefialar que la catedra fue variando su forma de organizacion y la
estrategia pedagogica didactica a lo largo de los afios, marcando un cambio sustantivo a
partir del afio 2002 cuando asume como titular la Prof. Reyes y queda a cargo de la
misma. . No estaba establecida la figura del alumno promocional. La condicién de
alumno era regular 6 libre. Prevalecian las clases tedricas, dictandose un practico por

unidad tematica.
La siguiente descripcion de la profesora Silvia Garcia asi lo demuestra:

Anio 1998 — “Personal a cargo de la catedra: Titular: Adela Britos, Adjunta

Azucena Reyes, JTP Silvia Garcia Ocanto
Cardcter de la catedra: Teorico —Practico.
Condicion del alumno por cursado: Regular —Libre.

Observaciones: Se presentaban proyectos de investigacion como parte de la
dinamica del dictado de la materia. No estaba establecida la figura del alumno

promocional.
Prevalecian las clases teoricas, dictandose un practico por unidad tematica
Ao 1999

Personal a cargo de la catedra: Titular: Adela Britos (ario sabdtico), Adjunta

Azucena Reyes (Titular a Cargo), JTP Silvia Garcia Ocanto
Caracter de la catedra: Teorico —Practico.
Condicion del alumno por cursado: Regular —Libre.

Observaciones: Se presentaban proyectos de investigacion como parte de la
dinamica del dictado de la materia. No estaba establecida la figura del alumno

promocional.
Prevalecian las clases teoricas, dictandose un practico por unidad tematica

Ano 2000
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Personal a cargo de la catedra: Titular: Adela Britos , Adjunta Azucena Reyes ,

JTP Silvia Garcia Ocanto
Caracter de la catedra: Teorico —Practico.
Condicion del alumno por cursado: Regular —Libre.

Observaciones: Se presentaban proyectos de investigacion como parte de la
dinamica del dictado de la materia. No estaba establecida la figura del alumno

promocional.

Prevalecian las clases teoricas, aumentan las clases prdcticas, dictandose uno por

nucleo tematico.
Afo 2001
Se traslada el dictado de la materia al segundo cuatrimestre Agosto-Noviembre

Personal a cargo de la catedra: Titular: Adela Britos, Adjunta Azucena Reyes,

JTP Silvia Garcia Ocanto
Caracter de la catedra: Teorico —Practico.
Condicion del alumno por cursado: Regular —Libre .

Observaciones: Se presentaban proyectos de investigacion como parte de la
dinamica del dictado de la materia. No estaba establecida la figura del alumno

promocional.

Prevalecian las clases tedricas, Se organiza una ‘“carpeta de trabajos practicos”
en funcion a objetivos a cumplir en cada uno de acuerdo a la tematica. Su
caracteristica es el aumento de complejidad entre los distintos ejercicios
propuestos en cada practico. También se proponen en ellos reflexiones teoricas.

Se dicta por nucleo tematico resultando:

Paradigmas e Investigacion

El Proceso de Investigacion Empirica : Primeros Pasos

El Proceso De Investigacion Empirica : Las Hipotesis

El Proceso de Investigacion Empirica : Medicion y Variables
Universo y Datos en la Investigacion cuantitativa

Recoleccion y Andlisis De Datos
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Recoleccion y Analisis De Datos ( continuacion)

Estrategias Cualitativa”. (Garcia Ocanto, S.- Memorias)

El afo 2002 es un afio de cambios. Se convierte la materia en promocional y
permanecen también el alumno regular y el alumno libre. La promocionalidad se logra
cumpliendo con los requisitos de asistencia a un porcentaje alto de clases tedricas y
practicas, a la aprobacién de un parcial con un nivel mayor a 7 puntos, con la
aprobacion del proyecto de investigacion y de un coloquio final integrador, mas la
presentacion de guias de trabajo domiciliario que la titular de la catedra habia elaborado
para que los alumnos contaran con material de apoyo para ir desarrollando cada unidad
del programa. Otro complemento de acompafiamiento en el proceso de aprendizaje lo
componia la realizacion de talleres y de tutorias junto con los integrantes de la catedra.
Estas nueva modalidad es valorada por las docentes segtn lo expresa la profesora Silvia

Garcia en la descripcion de sus memorias:

“Observo un avance importante en la mediacion pedagogica. Los alumnos
muestran mayor interés y estan mas comprometidos con la materia. Los
ayudantes alumnos logran mediar efectivamente entre los alumnos y el cuerpo de
profesores. El rendimiento en el coloquio muestra un grado de comprension

global de la materia superior”. (Garcia Ocanto, S.- Memorias)

En estas memorias también se hace presente la conformacion de la catedra con los
docentes regulares mas los adscriptos y ayudantes. Es importante atender que las
docentes marcan en sus descripciones esta presencia de otros integrantes y sobre el
papel que cada uno de ellos cumplia en el ejercicio del proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Afio 2002- “Personal a cargo de la catedra Titular (a cargo) : Lic. Azucena B.

Reyes Sudrez
J T P: Lic. Silvia Garcia Ocanto
Adscriptas: Lic. Andrea Blazsek. Lic. Susana Cuello

Ayudantes Alumnos/As: Eugenia Cardello; Eliana Canafoglia; Claudia Anzorena;

Rosana Rodriguez; Sergio Onofrio
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Caracter de la catedra: Promocional, Dinamica: Teorico —Practico- Tutorias
Condicion del alumno por cursado: Promocionado - Regular - Libre .

Observaciones: La materia se hace promocional siendo requisitos para lograr
esta condicion la aprobacion d e dos parciales y la presentacion de un proyecto

de investigacion final.

Se agregan varios requisitos al dictado como por ejemplo a nivel teorico las
“Guias de estudio” y las tareas domiciliarias, estas ultimas con cardcter de
obligatorias. Para la presentacion del proyecto de investigacion se facilita una

“Guia para la presentacion del Proyecto de Investigacion”.

Se determinan clases de tutoria para el acomparniamiento del equipo de catedra en

el proyecto de investigacion.

Se actualiza la “carpeta de trabajos practicos” en funcion a objetivos a cumplir
en cada uno de acuerdo a la tematica. Su caracteristica es el aumento de
complejidad entre los distintos ejercicios propuestos en cada practico. También se

proponen en ellos reflexiones teoricas. Se dicta por nicleo tematico resultando:

perspectiva epistemologica que fundamenta el proceso metodologico ( lectura

guiada)
El proceso de investigacion empirica : primeros pasos

Diferenciar el tema del problema de investigacion y establecer con precision qué

investigar
Objetivos de investigacion preguntas y los disenios el producto esperado

La determinacion del marco conceptual: teoria y conceptos. La posibilidad de

desarrollar hipotesis y sus implicancias en el diseno.
El proceso de investigacion empirica: hipotesis y variables. Operacionalizacion

Pasos logicos del proceso de investigacion: Unidad de Analisis. Uso del muestreo.

Instrumentos de recoleccion
Matriz de datos

Reflexiones del autor: Observo un avance importante en la mediacion
pedagogica. Los alumnos muestran mayor interés y estan mds comprometidos

con la materia. Los ayudantes alumnos logran mediar efectivamente entre los
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alumnos y el cuerpo de profesores. El rendimiento en el coloquio muestra un
grado de comprension global de la materia superior”. (Garcia Ocanto, S.-

Memorias)

Una de las cuestiones a tener en cuenta en todo proceso de ensenanza de contenidos de
una materia y de las actividades que implica su puesta en ejercicio, es la de desarrollar
una dinamica en la estrategia didactica que vaya innovando afio a afio cuando se lo
evalu¢ fructifero. Nuestra catedra funciond siempre sobre instancias repetidas de
evaluacion y de reflexion sobre lo hecho, sobre los logros en el proceso de ensenanza, y
a partir de ello cada afio se fueron incorporando nuevas propuestas y actividades para

mediar en el aprendizaje.”

Basta con mirar estas memorias de la profesora Garcia y se puede percibir estos

cambios:

“Se agregan varios requisitos al dictado como por ejemplo a nivel teorico las
“Guias de estudio” por unidad y las tareas domiciliarias, se reformulan la
exigencias y estas ultimas son consideradas como no obligatorias. Para la
presentacion del proyecto de investigacion se facilita una “Guia para la
presentacion del Proyecto de Investigacion”.Se determinan clases de tutoria para
el acomparniamiento del equipo de catedra en el proyecto de investigacion. Se
actualiza la “carpeta de trabajos practicos” en funcion a objetivos a cumplir en
cada uno de acuerdo a la tematica. Su caracteristica es el aumento de
complejidad entre los distintos ejercicios propuestos en cada practico. También se
proponen en ellos reflexiones teoricas. Se dicta por nucleo tematica”. (Garcia

Ocanto, S.- Memorias)

La siguiente descripcion que realiza Silvia Garcia deja expresado que la nota final del
cursado es producto de una evaluacién de proceso, que incluye ademas los resultados
del informe presentado del proyecto, la narracion y descripcion del proceso de
aprendizaje que los alumnos expresan en el coloquio. También todo este material
evaluativo es registrado en planillas que luego se utilizan para evaluar lo aprendido en
los alumnos regulares y libres que rinden examen final por no haber promocionado la

materia durante el cursado:
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“La nota final del alumno es integradora de distintas instancias de aprendizaje:
asistencia a Teoricos, asistencia a talleres; asistencia a Trabajos prdcticos;
aprobacion de trabajos practicos; entrega resumen jornadas, nota del
parcial; nota del recuperatorio (si cabe); nota proyecto; nota coloquio. Por

ultimo la nota final y la condicion”. (Garcia Ocanto, S.- Memorias)

De las “Memorias” de FEliana Canafoglia

Actualmente docente adscripta (afio 2010)

Tal como se ha venido sosteniendo a lo largo de esta presentacion, uno de los lineas de
accion implementada en el marco de la estrategia pedagodgica ha sido realizar un
proceso de formacion en los ayudantes-alumnos y adscriptos y la formacion continua
del conjunto de las integrantes de la catedra . La tarea de la profesora titular se
concentraba en una doble tarea: la de proveer instancias de capacitacion a los miembros
de la catedra para que estos estuvieran luego en condiciones de realizar el
acompafiamiento a los estudiantes durante el cursado de la materia. Este proceso incluia
varias tareas.  Esta descripcion de Eliana Canafoglia es elocuentes al respecto: 2002

Ayudante alumna
“2002-Ayudante alumna

En el anio 2002, junto con otros ayudantes alumnos, la modalidad de
participacion consistia en reuniones previas al cursado con el fin de conocer los
contenidos de las clases y poder concurrir a las clases con el material leido y
sabiendo los temas especificos que se iban a trabajar. Esta dinamica promovia la
lectura de los textos sugeridos, ya no como una estudiante, sino anticipandose a

las preguntas que podian surgir por parte de los alumnos.

Durante los dos primeros anos, el aprendizaje se baso en repasar los contenidos
del programa, afianzar la formacion en metodologia de las ciencias sociales e

iniciar el acercamiento a la tarea de docente.
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El prestar atencion a la dinamica de trabajo con los alumnos en prdcticos y
talleres de intercambio sobre los avances en la elaboracion del proyecto llevaba a

interiorizarse aun mas sobre los contenidos teoricos de la catedra.

La inclusion en las actividades concretas de la catedra, tanto las discusiones
teoricas, como las operativas, profundizo el aprendizaje. Es decir, la
participacion no se reducia a la asistencia a las clases, sino que se instaba a la

participacion activa con desarrollo de actividades concretas previas a las clases.

También ayudabamos en la elaboracion de los proyectos a los alumno”.

(Canafoglia, E.- Memorias)

Otro modo de mantener al equipo interesado y en permanente proceso de abrir puertas
para la formacion, y para lograr la produccion cientifica mas alld de las actividades
docentes, se le propuso al equipo en el afio 2003 realizar una investigacion desde
adentro de la catedra sobre el tema que inquietaba a la profesora titular y que luego
desarrollara en su afo sabatico. El tema es este que hoy estamos desarrollando y
ampliando mediante este abordaje, en el marco del ‘“Programa Catedra Investiga”

promovido por el Centro de Investigaciones de la Facultad.

En el afio 2003 y 2004 se comprometi6é a todos los integrantes a incursionar en esta
indagacion. Avanzamos un trecho pero los quehaceres de la docencia y de otros
compromisos personales de cada uno no nos permitieron culminar en aquel momento
esta propuesta. Ahora, en el afio 2008, con mi propuesta de Afio Sabatico, y en el afio
2009 con el interés de participar desde la catedra en el Programa Cétedra Investiga se

hizo posible encaminar este estudio, que consiste en una reflexion sobre la practica.

“2003- Ayudante alumna- “Ya en el ario 2003, comenzamos con la iniciativa del
objetivo del presente proyecto de investigacion (hoy concretado a partir del
programa La Catedra Investiga), con la elaboracion de una evaluacion de la
experiencia de trabajo en la Catedra de Metodologia de las Ciencias Sociales en

base a los proyectos realizados por los alumnos”. (Canafoglia, E.- Memorias)
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Otra actividad organizada desde la catedra ha sido invitar investigadoras a nivel
nacional con una larga trayectoria en los temas que forman parte de los contenidos de la
materia de metodologia. Este modo de organizar la catedra lleva a que los integrantes,
aqui una ayudante alumna, recuerde como un hecho relevante unas jornadas

organizadas:

“En el mismo ano, la catedra también organizo unas Jornadas de debate teorico-

metodologico, denominado:

“Nuevas perspectivas en la investigacion social y educativa”, que tuvieron lugar
en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales y la Facultad de Educacion
Elemental y Especial los dias 30 y 31 de octubre. En el transcurso de las mismas
las Dras. Irene Vasilachis de Gialdino y Ruth Sautu presentaron sus libros,
seguido de un debate con los participantes: “Pobres, Pobreza, identidades y
representaciones sociales” 'y “Todo es teoria” respectivamente. Las
presentaciones estuvieron a cargo de las autoras y de Ma. T. Guajardo; Ma. E.
Peralta;, Valentin Gonzalez; Adela Britos, Graciela Burgard; Azucena B.

Reyes”. (Canafoglia, E.- Memorias)

El proceso de formacion de los integrantes de la catedra es constante. Abarca el aspecto

de la docencia y los aprendizajes relativos a la metodologia de la investigacion.

Tal como lo describe Eliana Canafoglia una de las modalidades que se instal6 en la
catedra fue la de invitarlos a los ayudantes alumnos, adscriptos y docentes segin los
casos, a concurrir a los horarios de consulta que los alumnos tenian conmigo para que
ellos compartieran también las instancias de debate sobre los temas elegidos, sobre los
contenidos conceptuales de los elementos que estan presentes en el proceso
investigativo. Alli se abordaba el tema de la coherencia interna entre los distintas partes
del proyecto, como sobre qué se entendia por operacionalizacion, o antecedentes. La
ejercitacion que realizamos con los estudiantes en el horario de consulta es muy rico, no
escatimamos tiempo para ir resolviendo las dificultades. Tratamos que sea un espacio
relajado, donde consulten todo lo que creen que no tienen resuelto. Se democratiza, de
libera a los participantes de los miedos que le pueden aparecer ante el hecho de
demostrar que no saben tal o cual cosa. Se genera un espacio distendido. Aqui los otros

miembros de la catedra también aprendemos. Es un ensefiar y aprender entre todos,
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unos con mayor responsabilidad que otros por la experiencia y el lugar que ocupa en el

espacio de ensefianza.

Ao 2004- Docente adscripta Ad Honores- “Como docente adscripta (aiio 2004),
reciéen recibida aprendi las tareas propias de la actividad docente. La exigencia
de acompanar a los alumnos en el proceso de aprendizaje fue un doble desafio:
por un lado, el aprendizaje personal en profundidad de la metodologia, teoria y
método, la importancia de la elaboracion del proyecto de investigacion, las
técnicas de investigacion, etc. 'y, por otro, contar con las herramientas para
transferir a los alumnos dicho conocimiento de forma clara. Este si fue un desafio
mayor, que con el apoyo de las docentes de la catedra se pudo ir concretando
progresivamente. Aqui jugo un papel fundamental la asistencia a consulta
conjuntamente con los alumnos para revisar los avances en la elaboracion de los
proyectos de investigacion. El intercambio con los docentes al momento de las
correcciones y sugerencias respecto a sus proyectos fue afianzando los contenidos
teoricos al verlos plasmados en el trabajo concreto que realizaban”. (Canafoglia,

E.- Memorias)

Lo siguiente constituye una actividad realizada como parte del proceso de aprendizaje y

de cumplir con el requisito de la normativa vigente para los docentes adscriptos.

“En octubre desarrollé una clase teorica sobre parte de los temas de la Unidad 3:
Estrategia cuantitativa, pasos logicos del proceso de investigacion, disefio con

creacion de datos, instrumentos de recoleccion, la encuesta, cuestionario”.

(Canafoglia, E.- Memorias)

Acerca de las salidas al campo, como practica para familiarizarse con los temas de

interés y para problematizar la realidad:

“Durante este periodo los alumnos tuvieron que realizar una observacion de
campo con su respectivo registro. Esta instancia también requirio el
acomparniamiento de los estudiantes y con ello el aprendizaje propio”.

(Canafoglia, E.- Memorias)
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Acerca de las tareas domiciliarias. Tarea también asignada a los ayudantes alumnos.

Proceso doble de formacion desde la titular de la catedra:

“También se les daba tareas domiciliarias orientadas a la elaboracion del trabajo
final integrador (proyecto de investigacion), y las adscriptas y ayudantes alumnas
teniamos asignado un tema para explicar u orientar a los alumnos. Por ejemplo,
un tema fue disefio metodologico: decisiones sobre procedimiento seleccion de la

unidad de andlisis, poblacion y muestra”. (Canafoglia, E.- Memorias)

Se comprometia a las ayudantes y adscriptas a entregar un informe sobre la experiencia
tenida en el proceso de acompafiamiento de los estudiantes. Aqui todo era doble: esta
tarea que hacian los ayudantes y adscriptos también la tenian que realizar los estudiantes
en el marco de la presentacion de la propuesta de final integrador. Todo este proceso de
relatar la experiencia es siempre una instancia de reflexion, de evaluacion, que permite

crecer en el ejercicio de la actividad:

“A pedido de las docentes de la catedra, realizamos un informe sobre el trabajo
de elaboracion del proyecto de investigacion. En el caso de un grupo de alumnos,
escribi: “Los chicos han trabajado durante el cursado en la elaboracion del
proyecto. Desde un primer momento sabian la tematica a la cual querian apuntar.
Luego, con la lectura de material bibliografico definieron el fenomeno objeto de
estudio, pero tuvieron algunas dificultades para ampliar la busqueda de trabajos
relacionados (Internet, otras bibliotecas fuera de la de la facultad). Esto se refleja
en la elaboracion de los antecedentes y la redaccion del marco teorico. En cuanto
a la entrega final del proyecto, presentan algunas dificultades en relacion con la
redaccion y presentacion del proyecto. Se hicieron algunas modificaciones que no

pudieron imprimir antes de la entrega”. (Canafoglia, E.- Memorias)

Respecto a la propuesta de esta investigacion que se promovio al interior de la catedra
como actividad generadora de formacion, de interés, de perseverancia en el aprendizaje
de la investigacion, se entregd al equipo una guia de preguntas orientada a recuperar la

experiencia vivida en el proceso de ensefianza- aprendizaje de la metodologia. Esta
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descripcion de Eliana Canafoglia sirve de expresion de lo avanzado en las respuestas.

Este material quedo para ahora ser utilizado en la investigacion:

Durante el aiio 2004 fuimos concretando la propuesta de trabajo de la catedra
(Proyecto actual), tal es asi que armamos un relato de la experiencia sobre el
trabajo en la catedra de “Metodologia de las Ciencias Sociales”, coordinando

grupos de alumnos en la elaboracion de sus propuestas de investigacion.
En torno a los siguientes ejes escribi:

“Relacion con los alumnos, la experiencia y acercamiento con los mismos, la
experiencia para el alumno-docente —en tanto alumno avanzado de la carrera- de

la puesta en prdctica de sus propios conocimientos y acerca de la materia:

En la relacion con los alumnos la intencion fue acercar los conocimientos sobre
la materia adquiridos en el cursado y por la lectura del material sugerido en el
programa. En general, el acercamiento a ellos fue en una relacion de iguales
como aprendices de la prdctica de investigacion y de la aprehension de este
proceso: el reconocimiento de una problematica social y la toma de decisiones
para su abordaje, estudio y sistematizacion. Creo que la interaccion con nuevos
alumnos da la oportunidad de saber y profundizar cudles son los conocimientos
propios sobre la metodologia de la investigacion ante la necesidad de colaborar
en el aprendizaje del otro. Esto se enriquece si sumamos el intercambio con
docentes-investigadores que no solo facilitan material teorico sino experiencia

concreta sobre la practica investigativa.
Obstaculos durante el proceso de elaboracion del trabajo final de los alumnos:

Precisamente, la falta de experiencia en investigacion llevo a sortear los
obstdculos recurriendo al material tedrico. Estos se relacionaban con la correcta
formulacion del problema entendiendo que el recorte de la problematica es uno
de los pasos mas importantes del proceso de investigacion; también la adecuacion
entre los objetivos y preguntas de investigacion, el marco teorico adoptado y el
disefio metodologico. La idea era transmitir a los alumnos la importancia de
lograr la articulacion coherente entre todos los momentos de la investigacion que
comienza con una buena formulacion del plan de trabajo o proyecto de
investigacion. Esto representaba un obstdculo dado que por los tiempos reales de

cursado y duracion de la materia en la carrera la aplicacion practica de los
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conocimientos teoricos transmitidos se reducia a la elaboracion de un proyecto de

investigacion.

Desde nuestra posicion como ayudantes alumnos, aciertos y desaciertos que

percibieron respecto a la metodologia de trabajo propuesta por la catedra:

En relacion con la escasez de tiempo para la transmision de conocimientos
considero que el acierto de la metodologia de trabajo es instar a los alumnos a
pensar un problema social como tema de investigacion, circunscribiéndolo en los
parametros teorico-metodologicos que faciliten y ordenen su abordaje como

prdctica cientifica.

Principales problemas que notaron en los “grupos de trabajo” en el proceso de

elaboracion de su propuesta de investigacion:

En primer lugar, en algunos de los grupos se plantearon dificultades a la hora de
pensar la situacion problemdtica que diera origen a la propuesta y luego
transformarla en un interrogante que guiara la investigacion. Luego, en la
elaboracion de su propuesta, la exposicion de “antecedentes” como elementos de

su propia indagacion y recorte del objeto de estudio.

Opinion acerca de la experiencia de los alumnos al llevar a cabo la elaboracion
de la misma en forma grupal: Creo que hacer el trabajo en grupo contribuye a la
puesta en comun de lo leido en relacion al material teorico especifico de la
materia, en el caso de los que lo hacian ayudaba a la comprension del proceso y
al intercambio entre aquellos alumnos que tenian alguna insercion o interés en un

drea de lo social”. (Canafoglia, E.- Memorias)

Se reitera la actividad de dictar una clase por parte de la profesora adscripta:

“2007- Docente adscripta Ad Honorem- “En el aiio 2007, como docente adscripta
participé de las clases teoricas, prdcticas y talleres. Entre las responsabilidades
de participar en la catedra, el dictado de una clase teorica fue realizado con el
apoyo de las demas profesoras. El tema asignado fue la Unidad IlI: Proyecto de
investigacion. Preparé un escrito cuyo contenido se baso en la lectura y cita de
los textos de Homero SALTALAMACCHIA “El proyecto de investigacion: su
estructura y redaccion”; Catalina WAINERMAN “Formulacion de proyectos” en
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Pilares de la investigacion I; y en la recopilacion de apuntes de clase de la
materia Metodologia de las Ciencias Sociales tomados en ciclos lectivos
anteriores. Para dar la clase me apoyé en diapositivas que realicé especialmente
para la misma. Los contenidos principales fueron: en qué consiste un proyecto de
investigacion, lugar e importancia que posee el proyecto en la construccion del
conocimiento cientifico; descripcion de su estructura y contenido. (Canafoglia,

E.- Memorias)

Eliana Canafoglia marca el proceso de aprendizaje que le otorgd a ella participar en la

catedra realizando una actividad como esta:

“En esta oportunidad la responsabilidad de armar la clase permitio profundizar
en los contenidos de la materia. Ademas se intento dar, junto al resto de las
profesoras, el puntapié inicial para que los alumnos comenzaran a pensar en su

propio proyecto”. (Canafoglia, E.- Memorias)

Acerca de los talleres:

“La modalidad de trabajo en talleres para avanzar en la elaboracion de los
proyectos por grupo, se mantuvo igual que en los arios anteriores”. (Canafoglia,

E.- Memorias)
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De las “Memorias” de Ezequiel Potaschner

Actualmente docente adscripto (ano 2010)

Esta descripcion de parte de alguien que fue alumno de la catedra pone en evidencia la
importancia que los estudiantes le asignan a la instancia de problematizar la realidad y
de sentirse parte de ella. La funcion de la “metodologia” en sentido amplio queda

plasmada en este comentario.

Experiencia personal como alumno- “Cursé Metodologia de las Ciencias Sociales
en el aiio 2003, todavia se sentian los coletazos del estallido de Diciembre de
2001. Cuando el equipo de catedra presento la materia y su modalidad de trabajo
genero mucho entusiasmo en el grupo, creo que sentimos que de alguna manera
tbamos a comenzar a hacer “sociologia”. Muchos de los temas elegidos para
trabajar durante el afio tenian que ver con asambleas populares, club del trueque,
participacion social, etc., en mi grupo trabajamos sobre el “centro cultural el
hombrito” y su forma de construir cultura y participacion popular”(Potaschner,

E. — Memorias)

El papel del proyecto en el proceso de aprehension de contenidos se visibiliza en la
experiencia que narra este ex-alumno. De alguna manera expresa la nocién de proceso

que tanto insistimos cuando ponemos en practica la elaboracion del proyecto.

“Durante el ano, llevar la materia al dia, aprobando parciales, trabajos
practicos, cumpliendo con la asistencia y armando el proyecto se hizo algo
complicado. Pero sin dudas fue una experiencia pedagogica excelente. Tanto
tiempo dedicado, y sobre todo el ejercicio de ir y venir permanente entre la teoria
v la practica, habilito que entendiéramos el lugar central que ocupa la
metodologia en el proceso de investigacion, y la importancia de la construccion

de un buen proyecto”._(Potaschner, E. — Memorias)
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El equipo de catedra aparece aqui cumpliendo el rol que sefialdbamos en la descripcion
tedrica que hicimos al inicio. La importancia de promover la participacion de todos los
integrantes y de realizar de guias en el proceso de formacion de los estudiantes se revela

central al momento de trasmitir contenidos y producir conocimiento:

“Un elemento fundamental que permitio esta dedicacion y forma de trabajo era la
cantidad de miembros del equipo de cadtedra que llevaba a cabo un
acompariamiento constante y personalizado de cada grupo. En el grupo lo
sentimos realmente como un acompaniamiento, un trabajo colectivo en el cual
ocupabamos como alumnos un lugar muy importante en el proceso de

aprendizaje. (Potaschner, E. — Memorias)

Las instancias de capacitacion de los integrantes de la catedra de manera simultanea
con la formacion de los estudiantes se constituyen en los pilares ejes de la pedagogia de

la investigacion que conduce a un crecimiento conjunto de los sujetos involucrados:

Experiencia personal como docente adscripto - “Este aiio formo parte del equipo
de catedra como adscripto, y en cierta manera la experiencia fue muy similar a la
de cuando fui alumno, pero con otro punto de vista. Lo siento como un espacio de
aprendizaje y de formacion horizontal en cuanto a la posibilidad para expresarse,
proponer, acomparnar a otros y ser acomparnado, es un espacio de reflexion y
escucha sincera. Ademdas de profundizar en el conocimiento de los temas de la
cdatedra, nuevas experiencias con diferentes grados de responsabilidad me han
brindado otro tipo de conocimiento, el acompanar a los grupos en el proceso de
pensar un tema de investigacion y su manera de abordarlo, preparar y dictar una
clase, participar en los trabajos practicos, y retomar los temas de la materia a
partir de la experiencia vivida en estos afios que me permitio re-trabajar sobre lo

anteriormente aprehendido”. (Potaschner, E. — Memorias)
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Propiciar “autonomia” en los agentes que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendizaje es otro de los propositos pedagogicos, lo que contribuye a suministrar y
construir herramientas a todos y entre todos para ocupar espacios de conduccion, de
guias. La horizontalidad, la relaciéon docente-alumno, educador-educando en términos
de igualdad pero reconociendo los distintos niveles de responsabilidad de cada uno
segun posicion en grado de formacion, sobre lo que habldbamos en el primer capitulo de

este trabajo, son centrales a la hora de desarrollar tareas educativas.

“Creo que el planteo y la postura de la catedra pasa por brindar espacios de
participacion en la formacion en distintos niveles y grados de responsabilidad, no
solo hacia los alumnos que cursan la materia, sino también hacia los alumnos
avanzados, graduados y docentes. Una formacion en la que tiene que ver mucho
lo que uno pone desde su propio lado, pero con una guia, una orientacion muy
clara y presente desde el grupo docente. En cierta manera la idea de la
construccion colectiva del conocimiento estd presente en todos los planteos de la
catedra, tanto en el trabajo grupal de los alumnos, como en el trabajo del equipo

de catedra”.

Participar de la catedra fue sin dudas no solo otra manera de seguir aprendiendo
metodologia de la investigacion, sino también participar de un espacio de

formacion grupal”. (Potaschner, E. — Memorias)
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De las “Memorias” de Eliana Urquiza

Actualmente ayudante alumna e integrante del proyecto (afio

La narracion de Eliana Urquiza de su experiencia como alumna de la catedra contribuye
a fortalecer lo ya sefnalado por otros estudiantes en las entrevistas que les realizamos,
sobre el valor asignado a la elaboracion del proyecto como herramienta para aprehender
los contenidos de la materia. También deja entrever el trabajo de acompafiamiento que
realizamos los docentes y la puesta en valor por parte de la alumna de dicha guia. Asi

como también aprecia el trabajo en equipo de alumnos en la elaboracion del proyecto:

Experiencia personal como alumna: “Cursé la materia Metodologia de las
ciencias sociales en el anio 2008. En ese momento, a cargo de la misma se

encontraban las profesoras Azucena Reyes, Silvia Ocanto y Rosana Rodriguez.

Para promocionar la materia debiamos tener aprobados dos parciales, los
trabajos prdcticos, tener un 80% de asistencia, aprobar el proyecto de

investigacion y el coloquio final.

Realicé el proyecto junto a dos comparieras mds, nuestro tema fue “Los
estudiantes universitarios y la actividad fisica”. Llegar a la eleccion del mismo
fue bastante conflictivo al interior del grupo,; cambiamos varias veces de tema al
darnos cuenta, después de hablar con las profesoras, de que eran inviables en el
modo en que lo planteabamos. Una vez elegido, comenzamos a buscar
informacion, a ver si habia proyectos que abordaran los mismo o algo parecido. A
medida que ibamos avanzando, le enviabamos lo redactado a la profesora Reyes
(unas de las primeras clases, cuando los grupos estaban conformados, las
docentes se dividieron los grupos para ir monitoredndolos) via mail, y ella en la

semana nos enviaba las correcciones y sugerencias.

En lo que mas dificultades se nos presentaron fue en la diferenciacion entre
marco teorico y antecedentes, y mas adelante, en la operacionalizacion de las

variables.

Una vez que el proyecto “iba tomando forma”, se los enviamos a la profesora
Rodriguez quien nos hizo sugerencias pertinentes al respecto, las cuales

incorporamos.

63



Considero que la experiencia de haber realizado el proyecto fue fundamental para
integrar los conocimientos adquiridos durante las clases y por medio de las
lecturas obligatorias. También fue muy productivo para aprender a trabajar en
grupo, para darnos cuenta de que si bien fue mas dificil de lo que creiamos, el
proyecto no hubiese sido el mismo elaborado individualmente, ya que ademas de
los aportes de cada una, las cuestiones que emergian como resultado de las

discusiones al interior del mismo fueron riquisimas”. (Urquiza, E. — Memorias)

Eliana Urquiza, en su cardcter de estudiante narra la riqueza que significa para ella
participar de un proyecto de investigacion con sus docentes y el papel de guia de estos
en su actividad y formacion. Estos comentarios dan sustento a lo que venimos
sefialando, sobre la importancia que tiene para la capacitacion y formacion de
estudiantes e integrantes de la catedra, el proponer actividades de investigacion que
involucren a todos los miembros. Son procesos de formacion que deben continuar a
través del tiempo y que siempre sirven para retroalimentar al conjunto y recae sobre las

mejoras que se pueden incorporar a la ensefianza de la materia.

Experiencia personal como parte del proyecto de la catedra investiga- “Ser parte
de este grupo de investigacion es significativo para mi debido a que, en primer
lugar, es una oportunidad de participar en una investigacion concreta en la que
aprendo de las demas integrantes, me enriquezco al escuchar las discusiones que
se dan entre las docentes sobre temas teoricos y metodologicos; ademds, refresco
contenidos sobre la materia que me son utiles para las que estoy cursando
actualmente. Por otro lado, fue una experiencia nueva para mi trabajar con una
base de datos, hecho que en un principio me costo pero después de haber cargado
unos cuantos proyectos fue mejorando”. “En esta ultima actividad, puede
observar temas recurrentes como son los referidos a la pobreza y también, en
menor medida, algunos en relacion a la salud reproductiva. Otro hecho que me
llamo la atencion fue como cambio la estructura del proyecto, me toco cargar los
realizados en los anios 1998, 1999, 2000 y 2001, algunos de ellos estaban
aprobados sin tener preguntas especificas, o sin marco teorico y la gran mayoria

de ellos sin antecedentes”. (Urquiza, E. — Memorias)
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De las “Memorias” de Lucia Sosa

Actualmente ayudante alumna e integrante del proyecto (afio 2010)

El llevar a cabo una investigacion desde la catedra como equipo, actlia como elemento
estimulador en la formacion de los ayudantes alumnos. Esta doble actividad, de
participar en la catedra como “investigadores en formacion” resulta beneficiosa para el
estudiante avanzado. Las palabras de Lucia Sosa, ayudante-alumna y actual integrante

del proyecto que llevamos a cabo en Catedra investiga, son elocuentes al respecto:

“Los aspectos considerados mas relevantes a la hora de trabajar en un equipo de
investigacion son, en primer lugar que en tanto alumna se da la posibilidad de un
trabajo directo con aquellas personas con mayor experiencia y conocimientos
sobre el tema, en este caso las profesoras de la catedra. Esta relacion permite una
aprehension profunda tanto de aquellos conocimientos tedricos que entran en
Jjuego, como de su aplicacion prdctica debido a que el grupo de investigacion es el
espacio principal donde estos elementos se concretizan, siendo las profesoras una
guia esencial para que como alumnas entremos en accion. Por otro lado, otro de
los aspectos a rescatar a la hora de trabajar en un equipo de investigacion, y
sobre todo en el especifico de la catedra, es que se genera un espacio para
refrescar aquellos conocimientos aprehendidos durante el cursado de la materia.
Al ser la materia una metodologica troncal de la carrera y el grupo de
investigacion un espacio donde se aplican diversas metodologias en el proceso de
generacion de conocimientos, existe una conexion casi de continuidad entre
ambos aspectos, fundamental para la formacion como sociologos/as en el ambito

de la investigacion”. (Sosa, L. — Memorias)

Lucia Sosa expresa la riqueza de llevar a cabo tareas dentro del proyecto y como parte
de la catedra en su proceso de formacion en metodologia e investigacion. La fuerte
asociacion entre ambas, metodologia e investigacion, que promovemos en la catedra se

logra con un tiempo de participacion en ella:

“En este momento, al analizar la propia experiencia en el cargado de los
proyectos que los y las estudiantes realizaron durante el cursado de la materia, se

puede concluir que dicha actividad permitio acercarse de manera mas acabada al
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contenido de la materia ya que en dichos proyectos las/los alumnas/os vuelcan
todo lo aprendido durante el cursado, de esta manera fue posible que yo
refrescara muchos de los conceptos y teorias, a su vez, a nivel personal se genera
una conexion particular con dichos proyectos ya que como ex-alumna de la
cdtedra tuve la experiencia de transcurrir por los mismos pasos para su creacion
(el cual es uno de los requisitos para la aprobacion de la misma). De tal forma
entran en juego por un lado la relacion e identificacion con aquellas alumnas/os
que al igual que una tuvieron que pasar por dicha experiencia, y por otro lado, la
revision de los proyectos realizados por diferentes alumnos en distintos anos y
que abarcan una variada gama de tematicas, pasando por distintas problematicas
especificas para su concrecion. Este caso de identificacion y diferenciacion con
aquellas/os estudiantes que pasaron por la catedra, a través de los proyectos
concluidos, entra en juego con el contacto con dichos proyectos en tanto ex-
alumna y por lo tanto encontrandome en un momento mas avanzado de la carrera
lo que permite una mirada evaluativa y comparativa muy distinta a la que se

puede tener como alumna en el momento del cursado”.(Sosa, L. — Memorias)

Aqui Lucia deja entrever la importancia que conlleva la realizacion de los proyectos de
investigacion como herramienta pedagogica didactica para el aprendizaje de la

metodologia y en el proceso de investigacion:

“En conclusion, se puede decir que la sistematizacion de los proyectos mediante los
cuales identificamos los aspectos de interés de las/los estudiantes, a partir de la
tematica elegida, los interrogantes, objetivos, hipotesis, etc.; como también
identificamos sus problemas en la formulacion del proyecto, sean estos explicitos
(detallados en la conclusion del final del proyecto) o implicitos (errores y trabas que
estan dentro del proyecto en si mismo), permite una aproximacion distinta a dicho
trabajo, en la cual no solo se observa la coherencia del mismo sino el proceso por el
cual los alumnos y alumnas transcurren, hecho que solo se logra a partir de la
posicion ocupada como ex—alumna y como parte del grupo de investigacion que tiene
como objetivo esto y nos guia, en tanto grupo, para identificar dichos procesos”. (Sosa,

L. — Memorias)
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De las “Memorias” de Micaela Lisboa

Actualmente ayudante alumna e integrante del proyecto (afio 2010)

Micaela Lisboa, ayudante-alumna e integrante del proyecto de investigacion que
llevamos en la catedra, trae nuevamente a escena la importancia que conlleva la

participacion, el compartir espacios de formacion con docentes guias:

“Creo importante rescatar algunos aspectos relacionados con la participacion en
el proyecto mencionado, que, a mi entender, contribuyen significativamente en mi
formacion. En primer lugar creo que el trabajo con docentes e investigadores de
larga experiencia ha permitido la incorporacion y reafirmacion de conceptos,
categorias y formas de trabajo, indispensables en nuestra formacion profesional.
En segundo lugar, y refiriendome particularmente a este proyecto, ha permitido
revisar algunos conocimientos basicos relacionados con la metodologia y con el
proceso de investigacion. Asi, por ejemplo, la sistematizacion de los proyectos
realizados en la materia me ha permitido el acercamiento a una vision mds
global del proyecto como una instancia fundamental en la aprehension de la
prdctica de investigativa y, por otra parte, en mi caso particular, el hecho de estar
mas avanzada en la carrera me permite una revision mas integral y critica de este

proceso”. (Lisboa, M. — Memorias)

La conformacion del equipo de catedra con alumnos de afios anteriores y con adscriptos
favorece a la catedra como un todo pero muy especialmente a cada uno de los miembros
incorporados en cada cuatrimestre. La posibilidad que da esta forma de trabajo para
capacitar y formar nuevos docentes e investigadores mediante el proceso de ensehanza-
aprendizaje de la metodologia es valorable tanto para quienes enseflamos como quienes

aprendemos, desde el lugar donde estemos ubicados:
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“En lo referido al trabajo en el equipo considero importante rescatar en primer
lugar, la colaboracion (junto con las profesoras a cargo) en la elaboracion de la
propuesta, como un momento fundamental en el proceso de investigacion y, sobre
todo, en la toma de decisiones acerca de éste y, en segundo lugar, la participacion
en las reuniones como una instancia tanto de discusion tedrica como de
aplicacion practica de categorias y conceptos. En este sentido, el grupo funciono
no solo como un equipo de investigacion sino en simultaneo como un equipo
docente preocupado por los problemas concretos y cotidianos del dictado de la
materia y de la solucion de los problemas de aprendizaje — reforzado esto ademas

por la incorporacion de ayudantes alumnos”. (Lisboa, M. — Memorias)
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Capitulo 4

La mediacion pedagogica: el proyecto de investigacion. Reflexiones sobre la
concepcion que le suministra importancia a la elaboracion del proyecto de

investigacion. '

Llevar a cabo la elaboracion del proyecto durante el cursado de la materia se lo
considera estar ingresando al estudiante en un proceso investigativo, o sea que a
aprender a investigar se comienza en el mismo momento en que se inicia el proceso de
aprendizaje de los contenidos de metodologia juntamente con la practica de elaboracion

del proyecto.

La elaboracién de un proyecto de investigacion es el paso previo a la puesta en marcha
de una investigacion, pero en €l se ponen en juego todas las instancias del proceso
investigativo. De aqui que cuando hablamos de proyecto de investigacion lo hacemos
asociado a la nocidn de proceso. Cuando uno inicia el proceso de construir un proyecto,
se inscribe inmediatamente en el &mbito de la produccion de conocimiento. Esto viene
a colacion con referencia a cuando decimos que a investigar se aprende investigando, en
tanto consideramos que ese proceso de aprendizaje de la investigacion se lo realiza en
miniatura en el espacio de tiempo en que se estd elaborando el proyecto. En nuestro
caso particular de la catedra, esa formacion de los estudiantes se la hace de la mano de
los docentes y equipo de catedra. El proceso de armado del proyecto implica instancias
de elaboracion y de actividades que luego son retomadas y enriquecidas en el desarrollo
del proyecto, o sea en la practica ampliada de la investigacion. Los distintos momentos
por los que se transcurren hacen referencia a : pensar/proponer temas de investigacion;,
decidirse por un tema (o la discusién que amerita la eleccion del tema si es en equipo);
el proceso que lleva delimitar el tema que incluye la busqueda de bibliografia, el
conectarse con referentes; delimitar el problema tanto conceptual como tempo
espacialmente; lectura de material tedrico y la, elaboracion del estado del arte,
antecedentes, justificacion, relevancia; la delimitacién y la construccion del campo

teorico y elaboracion de hipotesis si es pertinente; definicion y alcance de los objetivos

4
Este capitulo ha sido elaborado por la profesora titular Azucena Reyes
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y del tipo de disefio de investigacion; el disefio metodologico que implica entre otras
cosas un recorrido por las fuentes disponibles y evaluacion de las mismas para los fines
previstos; la propuesta de construccion de otras fuentes de datos; la decision y
fundamentacion de las herramientas para el analisis; la elaboracion de cronograma y
presupuesto. No siempre todos los proyectos incluyen este formato, por cuanto todo

depende del tipo de problemas y de la estrategia metodolédgica elegida.

Aqui sostenemos que la elaboracion del proyecto es practica investigativa, es un simil
del proceso de investigacion en miniatura'®. Lo que el estudiante o el investigador hace
cuando elabora el proyecto es entrar en contacto quizas por primera vez con el tema o el
fenomeno que se plantea abordar, y va cursando todos los pasos que lo conducen a
formular el proyecto, que son los mismos que luego ejecuta al desarrollar el proyecto,
pero que en esta segunda instancia alcanza dimensiones mayores de profundizacion en

cada una de esas actividades.

Légicamente, los logros de cada etapa, una, la elaboracion del proyecto, y dos, el
desarrollo del mismo, dan lugar a resultados distintos respecto al nivel y tipo de
conocimiento producido. En el proyecto el conocimiento generado se circunscribe al
provisto por el planteamiento, la busqueda, discusién y ordenamiento del material
disponible sobre el tema que el principiante o investigador mas experimentado luego
distribuye por las distintas secciones del proyecto, mientras qué como producto del
desarrollo del proyecto, el conocimiento se circunscribe a los aspectos sustantivos del
fendmeno estudiado, a sus causas, sus relaciones, a nuevos conocimientos sobre

métodos, técnicas, nuevas construcciones y categorias teoricas, clasificaciones.

En sintesis:

Nuestra propuesta se orienta a que los estudiantes elaboren un proyecto de investigacion
como herramienta para el aprendizaje de la metodologia y como parte de un proceso
que los inicia en la practica de la investigacion. Es en estos términos que encaramos la

ensenanza de la metodologia y de la investigacion, que va unida a la incorporaciéon de

13 Aqui se visualiza la correspondencia planteada (ver supra capitulo 2) entre metodologia e investigacion; ensefiar metodologia en

cuanto herramienta para la practica de investigacion
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los contenidos conceptuales de la materia referidos a la metodologia pero también a la
investigacion como practica orientada a la produccion de conocimiento cientifico y
adherida a la nociéon de compromiso, concientizacion de la importancia del

conocimiento producido para fines de transformacion social.

Creemos firmemente que el docente puede y debe colaborar con la reflexion e inculcar
en los alumnos el sentido de responsabilidad y compromiso social que implica aprender

metodologia y llevar a cabo la practica de la investigacion cientifica.

Para la cétedra, el proyecto de investigacion constituye en elemento resumen de todo un
proceso de aprendizaje sobre la metodologia de la investigacion, al mismo tiempo que
se lo considera como elemento que sintetiza el proceso de aprendizaje de como

investigar.

En el contexto de la catedra se les trasmite a los alumnos que proponerles elaborar un
proyecto se constituye en una oportunidad para iniciarlos en el oficio de investigador y
de romper con la situacion paralizante de creer que es la ocasidon para hacer la gran

contribucidn al conocimiento.
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Capitulo 5

El papel del proyecto en la ensefianza de la metodologia y

en la practica de la investigacion '°

Introduccion

En el marco de esta propuesta de reflexion sobre la estrategia pedagogico-didactica
aplicada en la formacion de los estudiantes en la metodologia de la investigacion, y
como investigadores, uno de los objetivos ha sido abordar el rol que cumple la
elaboracion de proyectos de investigacion en este proceso de ensefianza-aprendizaje.
Esta propuesta es desarrollada en la Catedra del mismo nombre en la carrera de

Licenciatura en Sociologia de la FCPyS-UNCuyo.

Por un lado, analizamos el papel que han cumplido los proyectos de investigacion en la
aprehension de los conceptos metodologicos, en su aplicacion practica y en la
integracion de los contenidos de la asignatura. En segundo lugar, realizamos un analisis
critico de las producciones que realizan los alumnos, como resultado de un primer
ejercicio orientado a la elaboracion de un proyecto de investigacion. Esta produccion se
constituye en uno de los principales requisitos para la aprobacion de la asignatura y se
elabora a partir de una guia orientadora producida por la catedra, que se denomina: “El
camino recorrido en la construccion del objeto de estudio y del esbozo de una propuesta

de investigacion”. (ver Anexo)

En esta produccion los alumnos realizan un proceso de integracion de los aspectos
tedricos relativos a los contenidos de la materia y su aplicaciéon préactica a una

problematica concreta de estudio. La nocion que estd por detras de esta propuesta es que

La elaboracion de este capitulo ha estado a cargo de las docentes Azucena Reyes, Andrea Blazsek, Eliana Canafoglia (adscripta),
con la colaboracion de las alumnas Lucia Sosa, Micaela Lisboa y Eliana Urquiza.
Este material ha sido enviado y presentado, en calidad de ponencia, al II Encuentro Latinoamericano de Metodologia de las
Ciencias Sociales (ELMeCS), Hermosillo, Sonora , México, 16 y 17 de diciembre de 2010. Actualmente esta siendo incluido en una
publicacion realizada por los responsables del II Encuentro, México.
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a medida que los alumnos van aprehendiendo, incorporando y registrando los conceptos
teoricos, simultdneamente reflexionan, en el proceso de su aplicacion, sobre su uso en la

construccion del objeto de estudio y del abordaje metodoldgico.

Partimos del supuesto que la practica pedagdgica de la metodologia de la investigacion
es problematica y que, a su vez, la aprehension que logran los alumnos de los
principales conceptos metodologicos en aras de su aplicacion practica no se inscribe en
un proceso lineal y totalmente codificable. Desde este lugar, nos interrogamos acerca
del papel que cumple la elaboracion del proyecto de investigacion en la construccion de

aprendizajes significativos y en la integracion de los contenidos de la asignatura.

La realizacion de un proyecto de investigacion como parte del proceso de ensefianza-
aprendizaje de la metodologia de la investigacion es moneda corriente en muchas
asignaturas de metodologia presentes en las carreras de licenciaturas en ciencias
sociales. En nuestro caso, abordamos esta propuesta preocupados por revisar las formas
de reproduccién del conocimiento metodoldgico, su puesta en circulacion y aprehension

por parte de los alumnos.

Por su parte, el proceso de ensefianza-aprendizaje de la metodologia involucra sujetos
sociales concretos, en este caso grupos de alumnos, que se constituyen en los receptores
de aquel proceso. En relacion con este aspecto, también incorporamos aqui la mirada
sobre los alcances que tiene este ejercicio practico de elaboracion de un proyecto en la
formacion de investigadores, en cuanto a la comunicacion que se logra entre los
miembros del equipo y su participacion en la definicién y formulacion del objeto de
estudio. Estamos frente a una accion colectiva y no de investigadores individuales o

estudiantes en formacion aislados.

En esta ponencia compartimos algunos resultados obtenidos a partir de una de las
entrevistas grupales realizadas con estudiantes que han transitado el cursado de la
materia durante los afios 1998 a 2008, participando de este proceso de ensefianza-
aprendizaje. También presentamos el analisis critico de las producciones realizadas por
los alumnos durante ese periodo, desde el punto de vista de las dificultades halladas en

el proceso, habiendo seleccionado algunos trabajos sobre un total de 187.
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Algunas reflexiones tedricas

Durante el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de la metodologia de la
investigacion social surgen una serie de tensiones que derivan de las particularidades de
la construccion del objeto de estudio en ciencias sociales, del vinculo entre la teoria y la
empiria, de la aplicacién concreta de reglas metodoldgicas que han sido enunciados a
nivel tedrico. La practica pedagodgica de la metodologia requiere de la resolucion de
problemas que aparecen una vez puesta en circulacion el conocimiento metodolégico,
cuando el mismo se re-construye en la interaccion entre docentes y alumnos. En este
proceso de mediacion cobran un lugar primordial aquellas instancias de trabajo que
permitan la aplicacién de los contenidos teodricos y posibiliten el acercamiento de los
alumnos a la practica de la investigacion, precisamente para articular de manera
dialéctica la teoria con la practica y proponer una actitud de “vigilancia epistemologica”
frente a posturas que desdoblan el trabajo cientifico, separando artificialmente la zona

tedrica y la zona empirica de la ciencia.

Consideramos que la construccion de aprendizajes significativos en metodologia se
logra cuando el alumno adquiere la capacidad de conectar los procedimientos
metodologicos enunciados a nivel tedrico con el quehacer investigativo. Al ser una
actividad practica, la investigacion se aprende en el hacer concreto. Por otro lado, el
proceso de investigacion adquiere caracter critico cuando existe un contexto que da
lugar a la reflexion y a la discusion grupal sobre la construccion del objeto de estudio y
sobre el disefo de los procedimientos que permiten aprehender dicho objeto de estudio.
En otras palabras, cuando se reflexiona sobre el modo en que se realiza, en palabras de
T. Sirvent (1998), la confrontacion del “corpus teorico” con el corpus empirico de la
ciencia. En tultima instancia, se trata de incorporar a la practica pedagogica de la
metodologia de la investigacion una “actitud metodoldgica” (Scribano, 2008) que va
mas alla de las posturas que reducen la ensefianza de la metodologia a la enunciacion de
reglas tedricas (meras recetas de cocina cientifica, en decir de Bourdieu, 1996) o a la
exposicion de procedimientos empiricos sin sustentacion teorica. Se debe propender a la
“construccion de una disposicion que se inscriba desde y por la creatividad, que
involucre el saber (y saberse) decir, pensar y hacer vinculados y dialécticamente
entramados” (Scribano, 2008), promoviendo, de este modo, una actitud investigativa

(Reyes, 2008).

74



Estrategia pedagogico-didactica: la elaboracion del proyecto de investigacion

Vision de los estudiantes y graduados: aprehension, aplicacion practica e

integracion de los contenidos

El relato de las experiencias que han tenido los alumnos en la elaboracion del proyecto,
tanto desde el punto de vista de su armado como de las relaciones humanas y sociales
en juego, es de especial importancia en la valoracion del proceso de aprendizaje. Con el
fin de captar la apreciacion sobre el papel que cumple esta modalidad de trabajo, hemos
realizado una serie de entrevistas grupales a estudiantes y graduados de la carrera de
Sociologia de la FCPyS, UNCuyo que cursaron y aprobaron la materia. Decidimos
utilizar este tipo de entrevista con la intencion de facilitar el recuerdo de la experiencia
pasada teniendo en cuenta el tiempo transcurrido, y dar lugar asi a la reconstruccion del

proceso en forma compartida.

Presentamos los resultados del andlisis del material obtenido atendiendo los tdpicos

trabajados.

a.- La utilidad del proyecto de investigacion en la aprehension e integracion de los
contenidos. La valoracion que se hace del mismo respecto a la incorporacion de los

contenidos metodologicos en el proceso de ensefianza-aprendizaje

La valoracion de la elaboracion del trabajo final integrador en la perspectiva de las/los
entrevistadas/os es positiva, por cuanto les permitié la incorporacion e internalizacion
de los contenidos tedricos a partir de la propia experiencia practica resultante de su
aplicacion a un proyecto especifico. Esta elaboracion es util para eliminar las
confusiones entre los distintos momentos o aspectos a considerar en una propuesta de
investigacion y en el propio proceso de investigacion cientifica: problema, objetivos,
marco teorico, hipotesis, disefio metodoldgico. Valoraron todo el proceso, desde el
inicio hasta la modalidad de la evaluacién final en el coloquio donde presentan el
camino recorrido, sus dificultades y formas de resolverlas. “para mi esta bueno que sea

promocional la materia digamos, porque uno va viendo (...) todo lo que es mas teorico
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para mi es mejor si es en los parciales (...) porque uno, va para mi, siempre hacer
proyectos como que me fija, o sea como que me, eso que decian un poco las chicas,
teoria y praxis o sea me permite ir viendo el proceso y como ir incorporando mejor
todo lo que es teoria y ir también con la praxis en conexion con la teoria, que si no por

ahi no lo podes ver, en un examen final teorico para mi es imposible” (Ana P., p33).

En este contexto, una de las mayores dificultades que mencionaron repetidamente
las/los entrevistadas/os tiene que ver con la operacionalizacion de las variables. Esta
operacion les resulta tan dificil de realizar porque tiene que ver con un proceso que para
lograrlo efectivamente necesita de una lectura profusa de referencia sobre el tema, de
haber elaborado un marco tedrico conteniendo las definiciones conceptuales y
operacionales, y ademds es una instancia que implica ser exhaustivo, 16gico, riguroso,
esto es, identificar y nombrar ajustadamente cada uno de los términos de los conceptos
en juego. Se trata de un proceso que requiere de mucha practica y entrenamiento, que

ciertamente no logran alcanzar en el periodo del cursado de la materia.

Las siguientes expresiones de una de las entrevistadas conjuga la importancia asignada
al ejercicio practico del proyecto haciendo mencion especifica a esta instancia de la
“operacionalizacion de variables: “sirve mucho esta idea de la practica para poder
comprender todo lo que estamos viendo, para poder ver por ahi esa parte que decia
Mili de operacionalizar las variables, re complicado, y la verdad que si no hubiéramos,
o por lo menos yo creo, que si yo no hubiera pasado por esta instancia de este proceso
de aprendizaje, quizas no, no hubiera comprendido bien. Y bueno, es cierto, uno tiene
que después volver a los libros para seguir refrescando. Asi que bueno, fue bueno

también esta base que nos dieron” (Julieta, p.35).

La modalidad mencionada aplicada a la ensefianza parece constituirse en un interesante
vehiculo para conjugar los contenidos de la materia con un aprendizaje significativo. La
valoracion positiva de la experiencia queda plasmada en las opiniones de las
entrevistadas: “ir haciendo lo teorico y lo prdctico, eso creo que hizo que se nos
grabara totalmente lo teorico y bueno, la practica es fundamental” (Florencia, p9); “al

aplicarlo al trabajo lo terminas por interiorizar” (Julieta, p36).

Las/os estudiantes entrevistadas expresaron que ir elaborando el proyecto en sus

distintas partes les permitio relacionar los contenidos de la materia con los fendmenos
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sociales concretos que se proponian estudiar: vincularon lo tedrico con aspectos de la

vida cotidiana.

También destacaron el proceso de integracion de contenidos: “la verdad que a mi me
sirvio bastante, o sea me, me gusto, me gusto, me gusto que haya sido también en
segundo (ano curricular de cursado), me parecio que fue una buena, una buena
introduccion” (Ana P., pl10); “y para mi fue muy importante el tema de interiorizar
conocimientos que hasta el dia de hoy uno los sigue manejando, si bien siempre hay
que recordar algunas cuestiones y todo, pero uno sigue acordandose incluso de decir st
esto es metodologia y se acuerda de eso, de la interiorizacion de conceptos y

conocimientos” (Celeste, p40).

Este aspecto de la articulacion teoria-practica, de lo abstracto y lo concreto estuvo
presente a lo largo de toda la entrevista. Fue planteado en relacion a la integracion con
los contenidos trabajados en otras materias de la carrera; a los vinculos entre el material
teorico y las problematicas sociales a abordar en sus estudios; con el ir aprehendiendo
los contenidos teoricos a través de la practica, y la practica como proceso concreto de
hacer investigacion. . Testimoniaban de este modo: “venimos con tanto conocimiento
abstracto y eso de aplicarlo cuesta, cuesta bastante. A mi me costo muchisimo aplicarlo
(...) tomar conciencia no, de la importancia para el futuro si querés seguir haciendo
investigacion, o para el trabajo cotidiano digamos. A nosotras nos ha servido un
monton...” (Andrea, pl3); “también coincido con que el proyecto en si es fundamental
para desarrollar una catedra metodologica. Nos sirvio justamente la comparacion que
hacian las chicas, ir haciendo lo teorico y lo practico, eso creo que hizo que se nos
grabara totalmente lo teorico y bueno, la prdactica es fundamental, decian las chicas
que por ahi nos perdemos mucho en lo teorico y bueno, bajar las cosas es importante”
(Florencia, p35); “ yo creo que, obviamente es fundamental para bajar los conceptos de
la catedra, creo que es fundamental para los que estudiamos sociologia el tema de que
no tenemos una prdctica, me parece, incluso en cdtedras que también son
metodologicas, como cualitativa por ejemplo. Entonces creo que es la primera y la
unica experiencia por lo menos a nivel sociologico que tenemos la posibilidad de llevar

a la practica algo que entendiamos teoricamente” (Celeste, p. 38)
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Nuevamente cuando la entrevistadora les solicitd que sintetizaran en dos o tres palabras
lo que les habia significado a ellos/as haber pasado por la experiencia de elaborar un
proyecto de investigacién, muchas de las respuestas se circunscribieron al aspecto que

venimos sefialando:

“...basicamente eso, la relacion practica-teoria” (Florencia, 1, pag. 39); “a mi
también, como hacia descender la abstraccion a lo mds concreto, y también te sirve
para interiorizar, las dos cosas” (Ana, A., p..39); “yo coincido también con la relacion
practica-teoria fundamental ;no?, de ver bueno, acd se puede aplicar, y creo que
también es muy bueno, que me quedo como herramienta el proyecto. Yo ahora estoy en
cuarto, y a veces nos piden ciertos requisitos para hacer algunos trabajos, me voy

hasta el proyecto, veo mas o menos como es, y la verdad es como refrescar y *“ (Julieta,
p39)

Una de las estudiantes avanzadas, fue mas alla aun, y manifestd que esta experiencia de
la catedra le habia servido para reconfirmar su interés por la carrera, un tanto fuerte su
apreciacion pero ayuda a convalidar el trabajo que venimos desarrollando: “yo creo
que esta relacion de la que hablan las chicas a mi por lo menos me sirvio para no
dudar de la carrera en si.., porque... en primer aiio es como, como a lo mejor mucha
abstraccion y en segundo ario encontrarte con hacer un proyecto de investigacion, de la
practica y la teoria de la que hablamos fue como, me di cuenta que si, que era lo que
me gustaba y era lo que queria seguir. Por eso me parece fundamental, porque

nosotras después seguimos trabajando en cualitativa con el mismo tema y después...”

(Erica, p 34)

b.- La utilidad del proyecto en producciones académicas posteriores al cursado de la

materia y/o en actividades laborales trabajos.

La modalidad de trabajo en la catedra fue reconocida como instancia que les permitid
apropiarse de una herramienta util para el desarrollo de su profesion y/o en actividades

de investigacion.

El material bibliografico fue mencionado como referencia para las actividades laborales

actuales, cuya utilidad ha perdurado en el tiempo, durante el cursado y atin después de
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finalizada la carrera. Expresaron haber adquirido elementos para realizar busquedas de

material, util para otras materias y para la elaboracion de trabajos finales.

Las/os estudiantes/graduados reflexionaron sobre el aporte significativo de haber
elaborado el proyecto que, segin sus comentarios, durante el cursado lo veian mas bien
restringido a cumplir con las exigencias de la materia. Sin embargo, los ya graduados
sefialaron que en su vida profesional se constituyd en un recurso importantisimo para
utilizarlo en su practica concreta de trabajo. Por esta razon, instaron a la toma de
conciencia por parte de los alumnos del valor que tiene esta herramienta. Expresaron
que esta posicion frente a las obligaciones académicas de la materia tiene su origen en el
modo en que realizaron sus aprendizajes en el nivel de ensefianza secundario y/o en el
primer afio de la carrera universitaria. “después con el tiempo te das cuenta que es un
error haberlo hecho simplemente para, por lo menos yo, desde mi perspectiva, para
cumplir con la materia nada mads” (Andrea, pl7); “en realidad en la secundaria yo
tenia también la idea, bueno tengo que estudiar, tengo que estudiar, preocuparme por
promocionar la materia nada mds y sin cuestionarse nada, porque uno es chico
todavia, después vienen otra clase de planteos” (Florencia, p17); “Y a medida que voy
transcurriendo la carrera me voy dando cuenta justamente de la importancia y de las
herramientas utiles que tenemos para después intentar contribuir también a la sociedad
;no? Es cierto, uno deberia tener mas conciencia de eso y hacerlo mucho mejor...”

(Julieta, p17)

Todas/os manifestaron la utilidad que les proporciond en el tiempo, este proceso de
elaboracion del proyecto y de la incorporacion de los contenidos de la materia:
“volvemos a los libros de referencia” (Laura,19); “... a revisar los apuntes y textos
teoricos sugeridos por la catedra” (Emilia,19); “me sirvio para la tesis y para elaborar
otros proyectos” (Celeste, p 19); “...si querés seguir haciendo investigacion, o para el

trabajo cotidiano digamos” (Mariela, p 20).
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c.- El rol de la elaboracion del proyecto en la integracion del grupo y la construccion

colectiva del proyecto y del conocimiento

Segun expresaron los/as entrevistados/as, “el grupo” se constituye en el estructurador de
las acciones y decisiones del conjunto. En la eleccion del tema, del problema y del
enfoque es donde se evidencia la construccion colectiva, la importancia de las
relaciones al interior del grupo y el papel de cada uno/a de las/los integrantes para la
toma de decisiones. La modalidad que se desarrollaba al interior del grupo para la toma
de decision sobre la temadtica a trabajar conjugaba el interés de alguna/o de las/los
integrantes, el manejo del tema de algunas/os de ellas/os y también el vinculo entre lo
aprendido en otras materias de la carrera que se relacionaba con la problematica

pensada.

Desde la vision de las/los entrevistadas/os, el grupo es un elemento aglutinador que
permitié el aprendizaje entre todos, porque les sirvio para debatir, encontrar diferencias
y consensuar. Sin embargo, reconocieron que el grupo deja veladas las predisposiciones
concretas de cada uno de los integrantes en cuanto a participar y aportar a dicha
construccion colectiva. Mencionaron lo negativo que resulta en ciertos casos el hecho
de que algunos miembros no aporten al trabajo en comun. Por esta razon, destacaron
también que la factibilidad de llevar adelante el proceso de elaboracion del proyecto
depende de la colaboracion de todos los miembros del grupo y de las posibilidades de

¢

resolver diferencias entre ellos: “...también muchas veces hay algunas cosas negativas
porque hay gente que no, no, por ejemplo yo, yo recuerdo de mi grupo habian, habian,
habia gente que no trabajaba (risas) entonces, en pos del trabajo que vos haces, la nota
de esas personas, que es la misma que vos tenés, y vos por no, decir ‘no, esta persona

no trabajo’, entonces..” (Andrea, p. 23).

La consolidacion del grupo se dio en funcion de la necesidad de concluir el trabajo
(como requisito de promocion y regularidad), mientras que posibilitaba aprendizajes
conjuntos y fortalecia las relaciones entre los integrantes: “lo de trabajar en grupo
también me parecio bien, y bueno, incluso el grupo con el que hicimos el proyecto
seguimos en varias otras materias con el mismo” (Micaela, p.35). Esta potencialidad
del grupo fue destacada como forma de resolver las dificultades y facilitar, entre todos,

la comprension de los contenidos tedricos y de su aplicacion practica a partir de la
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elaboracion del proyecto. Las discusiones y desentendimientos atravesados por la
necesidad de poner por escrito sus ideas, siguiendo la logica de la metodologia de la
investigacion cientifica, fue un desafio que visto a la luz del tiempo transcurrido es

altamente valorado.

Al trabajo en grupo se lo ve mas dindmico y atractivo, mientras que el trabajo individual
se lo considera mas aburrido y mono6tono. Valoran el trabajo en grupo y quedd
planteado que en forma individual no podrian haber conseguido un producto rico como
el que obtuvieron en conjunto. “en el grupo debatimos mucho, eh, nos peleabamos
mucho por las mismas cuestiones para saber como haciamos el trabajo de
investigacion o sea, teniamos como diferencias. Pero también lo que tiene trabajar en
grupo que es positivo porque aprendes de la demas gente, aprendes un monton de
cosas” (Andrea, p23) ; “me parece que el trabajo en grupo en esta materia cuesta al
principio, que es la parte mas importante, la eleccion del tema, elaborar la hipotesis,
elaborar las preguntas de investigacion, y acotarlo eso, eso fue lo que mads tiempo nos
llevo, porque encima cada una tiene una forma de redactar distinta entonces a veces
habian problema con eso. Pero después,... es una actividad en la uno, justamente

descubre cosas en la que no hubiera pensado el otro y, y eso facilita mucha el trabajo,

(Emilia, p.24).

d.- Evaluacién de la modalidad de trabajo que llevo adelante la catedra en el

acompafiamiento para realizar el proyecto de investigacion

La organizacion de la catedra y la participacion activa de los profesores fueron
destacadas por las/los entrevistadas/os como elemento fundamental para llevar adelante
el proceso de aprendizaje, la incorporacion de los contenidos y la elaboracion del

proyecto.

Es importante sefialar que la céatedra estd conformada por una profesora titular, una
profesora adjunta y una jefa de trabajos practicos. A esta estructura inicial, afio a afio se
van agregando entre 2 a 3 profesores adscriptos y entre 5 a 6 ayudantes alumnos. Hubo
un periodo (1998-2000) al inicio de estos ultimos 10 afios, donde no se contaba con este

equipo complementario.
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La dindmica que adquiere el desarrollo de la materia tiene que ver con la modalidad de
una participacion activa de todos los integrantes del equipo de catedra, donde cada uno
participa en la ejecucion de las distintas tareas que conducen a la construccion del
conocimiento y al manejo de los contenidos. También en este contexto a los ayudantes
alumnos y a los docentes adscriptos se les asigna la tarea de acompafiamiento de los
alumnos que estdn transitando el proceso de elaboracion de su proyecto de
investigacion. Es en torno a este estilo que ha construido la céatedra al interior, sobre el

cual se expresan los estudiantes y graduados que han sido entrevistados.

El tiempo curricular con que cuenta la materia es de un cuatrimestre, periodo en el cual
se propone lograr la promocionalidad o la regularizacion de la asignatura para lo cual se
plantean trabajos practicos en grupo que deben ser presentados y aprobados, talleres,
examenes parciales y la entrega del trabajo final integrador (proyecto de investigacion)
que se presenta y se debate en un coloquio al concluir el cursado. Los alumnos cuentan

con un cronograma de entregas ya pautado.

Los estudiantes/graduados entrevistados manifestaron que si bien las exigencias en el
tiempo de las entregas fueron rigurosas, el acompafiamiento de los docentes (incluimos
las profesoras, adscriptos y ayudantes alumnos) posibilité alcanzar los objetivos
planteados por la materia. Sostuvieron que es la forma adecuada de lograrlo: el trabajo
constante con lecturas del material tedrico, la presentacion de avances parciales del
proyecto y la puesta en comun entre sus compafieros y docentes: “ser una cdtedra
organizada era, digamos, a mi me permitio ver y vivir mejor el proceso y que me hayan

quedado cosas buenas de la investigacion, de la materia” (Ana P., 19).

Entre las/los entrevistadas/os quedo evidenciado el peso que le otorgaron al hecho de
poder contar con una catedra bien dotada de personal, por cuanto esto contribuia a que
cada uno de ellos pudiera acceder a algin miembro de la catedra que se dedicaba
exclusivamente a ayudarlo a reflexionar y a elaborar su propuesta. La apreciacion de la
presencia del ayudante alumno o del adscripto es interesante porque lo sienten mas
proximos a ellos particularmente en relacion a la posicion que ocupan dentro de la
catedra en términos de los niveles de autoridad. En otro orden, también los ubican mas
cercano a lo concreto cuando tienen que realizarles aportes sobre sus cuestionamientos y

dificultades.
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El hincapié¢ que hacen en la importancia que la catedra esté organizada para obtener
buenos resultados, se refiere a que existan acuerdos internos, que no hayan
contradicciones entre los contenidos y directivas de trabajo, que sea fluida la
comunicacion entre los miembros y el apoyo a los estudiantes. Algunos testimonios:
“creo que yo, a mi me dejo algo positivo porque, digamos, fue la primera introduccion
en el tema, o en el tema de la investigacion mejor dicho y... y aprendi mucho con eso, y
ademas al ser una catedra organizada era, digamos, a mi me permitio ver y vivir mejor
el proceso y que me hayan quedado cosas buenas de la investigacion, de la materia, eso
por lo menos para mi” (Ana, p. 29); “...por eso me parece fundamental, mas alld de
que, porque nosotras después seguimos trabajando en cualitativa con el mismo tema y
después Azucena nos invito a trabajar en el proyecto, mas alld de eso creo que la
materia, ademas estuvo muy bien organizada y eso también me parece que es
fundamental” (Lucia, p.29); “... siempre y cuando también haya toda una organizacion
dentro de la catedra, porque por ahi si uno dice una cosa, otro dice otra, o se
contradicen, tampoco, es como que es desorganizado para nosotros. Pero si la catedra
esta organizada y todos coinciden en la misma opinion, creo que si, que es muy
importante tener tanto el apoyo de un profesor como de un alumno que entienda o que
va haya pasado por la instancia en la que estamos nosotros” (Erica, p.30); “si es
cierto, bueno nosotros tuvimos, nos acompano Rosana y la verdad que para nosotros
fue muy importante porque ademas la predisposicion que tenia ella ;no?, bueno como
asi también las profesoras ;no? Pero nosotros ante cualquier duda nos comunicabamos
por Internet o la veiamos aca en la facultad y la verdad que te hace sentir mejor, mas
nosotros con nuestras crisis del grupo y todo eso, nos ayudaba a encaminarnos ;jno? La
verdad que es muy importante y creo que también tiene que ver tal cual, con eso, con la
organizacion de la catedra, porque estaba todo pautado, iban todos con las mismas

ideas digamos, era mas llevadero” (Julieta, p. 30)

Los estudiantes y graduados entrevistados comentaron respecto a esta convocatoria que
hicimos desde la catedra de realizar las entrevistas grupales de reflexion sobre la
practica pedagogica y objetivar nuestra experiencia que la misma expresa el interés por
dialogar y remite a una concepcion particular de educacion. “Esto estaria bueno
proponerlo para otros colegas de ustedes, que lo implementen en sus catedras” (Erica,

36); “...por ahi hay, no se si todos piensan lo mismo, pero hay otras materia que si
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deberian hacer esto y no lo hacen... lo que pasa que por ahi acd no tenemos muchas
criticas, no se, por organizacion, por lo que sea, pero hay otras materias que si”’ (Ana,
p- 38); “ no, que tampoco no es casual que estos encuentros se hagan en esta materia’

(Ana, p. 39).

e.- Sugerencias para realizar cambios en la materia a partir de la experiencia de

elaboracion de proyectos

Las sugerencias sobre las caracteristicas que deberia asumir la catedra para implementar
mejoras o cambios en el dictado de la materia, las ubicaron principalmente en relacion
al tiempo del cursado de la asignatura y a las exigencias de concrecion de trabajos. Por
otra parte, hicieron referencia a la modalidad de promocionalidad de la materia, que con
el afan de lograrla, les generaba ansiedad: “es dificil también seguir el ritmo que tiene la
materia porque tiene 2 parciales, paralelo a eso ir haciendo el proyecto, paralelo a eso
guias, los prdcticos, entonces como, eso también genera sus dificultades. El resultado
final fue bueno pero, pero durante el proceso, teniendo tan poco tiempo como, como
decimos, es como mucho” (Erica, p33). Consideran que esta etapa de aprendizaje
aparece como escasa, en tanto este corto plazo no permite pensar en la posibilidad de
desarrollar una investigacion concreta que les facilitaria una mayor comprension del

proceso investigativo.

Asociado a esto, entienden que los logros del cursado y con el sistema implementado
fueron buenos como resultados, pero que las exigencias de parciales, trabajo
domiciliario y el proyecto requerian de una alta dedicacion y sensacion de
intranquilidad ante la eventualidad de “no poder llegar”. Insisten en la necesidad de

tener mas tiempo para madurar la materia.

Por otra parte, como sugerencia a la catedra respecto a la modalidad actual de dictar la
materia, propusieron que se transmitiera lo beneficioso que es hacer el proyecto para el
futuro académico, por cuanto al estar en los comienzos de la carrera y del cursado, a

veces no logran tomar conciencia de su utilidad en el tiempo.
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Identificacion de las dificultades en la elaboracion de los proyectos de

investigacion formulados

Uno de los objetivos de la presente investigacion se planted en torno al rol que cumple
la elaboracion de los proyectos de investigacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la metodologia, especificamente en el logro de aprendizajes significativos y en la
integracion de los contenidos de la asignatura. Teniendo en cuenta que en la elaboracion
de un proyecto de investigacion los alumnos deben poner en juego, simultaneamente, el
conocimiento tedrico de los principales conceptos metodologicos, el modo en que estos
conceptos se incluyen en las diferentes secciones del proyecto y la aplicacion préctica
de los mismos que se da en el momento en que se plantea la propuesta de investigacion,
es que el examen de las dificultades presentes en la elaboracion del proyecto permite
echar luz sobre los obstaculos pedagodgicos. El proceso de ensefianza-aprendizaje
representa una situacion problematica y la puesta en circulacion del conocimiento no
esta exenta de tensiones entre lo que se pretende ensefiar y el modo en que lo ensefado
es incorporado e integrado al acervo de conocimientos de los estudiantes. Consideramos
que la elaboracion de un proyecto de investigacion en la practica pedagdgica de la
metodologia de la investigacion refleja algunas de estas tensiones, por lo tanto las
dificultades detectadas son indicios de los obstaculos que han estado presentes de
manera explicita o implicita en el proceso de ensefianza-aprendizaje, de modo que su
seflalamiento se orienta, mas alld de su mera descripcion y ejemplificacion, a la

posibilidad de implementar mejoras en la practica pedagogica.

Con este fin se procedid a la seleccion de aquellos proyectos de investigacion cuya
calificacion final es de 8 o menos'’ y en cuya evaluacion se sefialaron, a modo de
observaciones, las principales dificultades presentes en las diversas secciones que
constituyen el proyecto de investigacion. Cabe sefialar que las dificultades aqui
analizadas son las que aparecen en los proyectos ya finalizados, lo que indica que los
alumnos no las pudieron superar en las instancias de discusion y acompafiamiento que
habitualmente realizan los integrantes de la catedra durante el proceso de elaboracion de

la propuesta de investigacion.

17 La calificacién méaxima otorgada al trabajo final que consiste en la elaboracién de un proyecto de investigacion es 10. Para lograr
la promocionalidad, el proyecto se debe aprobar con un minimo de 7, mientras que para regularizar la materia, se debe obtener un

minimo de 6.
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Luego de haber realizado un rastreo de los proyectos correspondientes a cada afio del
periodo en estudio (1998-2008), se obtuvo, en primera instancia, una compilacion de los
problemas y/o errores detectados. Posteriormente, se trabajo en una agrupacion de estas
dificultades con la intencién de encontrar dimensiones comunes para elaborar una
tipologia de problemas y/o dificultades mas frecuentes. Esta tipologia pretende servir de
base para revisar y reflexionar sobre el modo en que se imparten los conocimientos
metodoldgicos tendientes a la elaboracion de una propuesta concreta de investigacion
para, luego, poder implementar acciones que superen los obstidculos que se hacen

presentes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Un primer tipo de dificultades que aparece en un numero importante de proyectos
elaborados durante el periodo sefialado tiene que ver con los inconvenientes para lograr
coherencia légica entre las secciones del proyecto y al interior de las mismas. La
articulacion entre las construcciones tedricas propias de toda investigacion y el modo en
que se producira la evidencia empirica (Sautu, 1997) o, en palabras de Sirvent (1998), la
confrontacidon entre teoria y empiria, requiere de un proceso en el que se debe atender
muy de cerca la consistencia logica del andamiaje tanto teérico como metodologico que
sustenta la realizacion de la futura investigacion. Las inconsistencias se pueden
presentar en diferentes momentos de la elaboracion de la propuesta, algunas atraviesan
de manera “estructural” todo el proyecto de investigacion, poniendo en peligro la
factibilidad de implementacion del mismo; otras aparecen en ciertas partes del proyecto
a raiz de deficiencias en el modo en que se redactan y se enlazan conceptualmente el
problema de investigacion, los objetivos y las hipdtesis y/o debido a usos inadecuados

de la terminologia metodologica.

Una de las inconsistencias que mas frecuentemente aparece en los proyectos
seleccionados tiene que ver con la falta de coherencia entre la pregunta general y las
subpreguntas cuya funcion es especificar y acotar el interrogante general. Esta
inconsistencia se arrastra posteriormente en la formulacion de los objetivos y de las
hipotesis. Aqui se pueden presentar diversos casos de incoherencia que explicitaremos y

ejemplificaremos a continuacion.
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* Las preguntas especificas o subpreguntas no guardan una estrecha relacion
conceptual con la pregunta general. En este sentido, las subpreguntas amplian el
espectro conceptual de la pregunta general (en vez de especificarlo), introducen
nuevos objetos de investigacion y/o se abren hacia otras perspectivas de

indagacion que no se explicitaron en la pregunta general.

En un proyecto que se proponia estudiar el impacto de las estrategias
comunicacionales en las elecciones del ano 2007 en Mendoza, se formuldé una

pregunta general y varias subpreguntas de la siguiente manera:

Pregunta general: “;Como se relacionan las estrategias comunicacionales
televisivas con la intencion de voto en las elecciones politicas del ario 2007

en la provincia de Mendoza?”

Subpreguntas: “;Qué estrategias televisivas estan utilizando los partidos

“«

politicos en las elecciones de 20077 “;Cuadles son los partidos que
realizan mayor cantidad de propaganda televisiva?” “;Hacia qué sectores
sociales se dirigen los mensajes de las propagandas politicas de cada

partido?”

De acuerdo a la pregunta general, se pretendia indagar acerca de la relacion existente
entre las estrategias comunicacionales televisivas y la intencion de voto en las
elecciones de 2007. En las subpreguntas se pierde el foco de la investigacion, dado
que nunca se vuelve a retomar la relacion entre estrategias comunicacionales e
intencion de voto. En realidad, en base a la informacion vertida en las subpreguntas,
se podria pensar que la intencion investigativa se dirige solamente hacia el

conocimiento de las caracteristicas de las estrategias comunicacionales electorales.

* Los objetivos especificos no se plantean en términos de obtencion de productos
de conocimiento que tiendan al logro del objetivo general, sino que a menudo se
plantean en términos de “actividades” a realizar para obtener la informacion
requerida o en términos de intervencidén y/o transferencia, por lo tanto no
guardan relacion con el problema de investigacion desde el punto de vista del

conocimiento que se pretende obtener.
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En un proyecto de investigacion que pretendia generar conocimiento acerca de las
situaciones de precariedad laboral que afectan a los trabajadores jovenes y la

naturalizacion de dichas situaciones, se formularon los siguientes objetivos especificos:

“Establecer el tema de precarizacion laboral como preocupacion

social”

“Aportar a los jovenes las herramientas necesarias para no aceptar la

precariedad laboral como una naturalidad”

“Dar a conocer los resultados de la investigacion a realizar en el
ambito cientifico y social mendocino, para que sirva como referente en

futuras investigaciones sobre la tematica”

Se puede observar que ninguno de estos objetivos especificos enuncia los productos de
conocimiento que se espera obtener acerca de las situaciones de precariedad laboral y su

naturalizacion entre los trabajadores jovenes.

* En la formulacion de las preguntas especificas y/o de los objetivos especificos se
cambia el tipo de disefio de investigacion en relacion al disefio que se dejo
entrever en la elaboracion de la pregunta general. La dificultad mas frecuente se
suele presentar cuando la pregunta general se plantea en términos explicativos
y/o causales, no obstante se desglosa en preguntas especificas de tipo
descriptivo, situacion que se repite en la formulacion de los objetivos y de las
hipotesis.

En un proyecto sobre la tematica de la desercidon escolar, se indagd acerca de las
principales causas socio-econdmicas de la desercion escolar en las escuelas urbano-
marginales. Se formuld una pregunta general en términos de causalidad, mientras que

las subpreguntas se circunscribieron a la obtencion de un tipo de conocimiento

descriptivo de las posibles variables que influyen en la desercion escolar.

Pregunta general: “;Cudles son las principales causas socio-economicas de la
desercion escolar en la EGB2 de las escuelas urbano-marginales del Gran

Mendoza en el ario 2004?”

Subpreguntas: “;Como estan conformados la estructura y el tamario familiar?”

“¢Cudles son los ingresos que reportan sus familias?” “;Cual es el porcentaje
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de los nifios que desertan y trabajan?” “;Qué ayuda o plan social reciben del
gobierno para evitar la desercion escolar de sus hijos?” “;Cudl es el nivel

educativo alcanzado por los padres?”

* Las hipotesis no concuerdan con el problema o los interrogantes planteados, es
decir, no funcionan como respuesta tentativa al problema de investigacion. En
este sentido, hacen referencia a conceptos inexistentes en el planteamiento del
problema y/o se formulan tipos de hipotesis que no se condicen con el disefio de

investigacion que rige el problema.

En un proyecto sobre el turismo en Mendoza y su impacto en la actividad econdmica
provincial se formulé la siguiente pregunta de investigacion y la correspondiente
hipotesis:

¢ Qué influencia presenta el turismo mendocino frente a los visitantes nacionales

y extranjeros en el sistema economico de la provincia?

Hipotesis: “A partir del aumento del arnio 2002, las empresas privadas
dedicadas al turismo en Mendoza se han visto en inconvenientes economicos
para satisfacer la gran demanda realizada por el flujo turistico y las exigencias

’

del gobierno de la provincias.’

Se observa que la hipdtesis no responde a la pregunta de investigacion que, por cierto,
se formulo en términos bastante ambiguos. En la hipotesis se abandond la cuestion de la
influencia de la actividad turistica en el sistema econdmico y la respuesta tentativa se
reorientd hacia los inconvenientes que tuvieron las empresas de turismo a raiz del
crecimiento de la demanda y de las exigencias del gobierno, introduciendo de esta

manera en la hipdtesis conceptos que no aparecen en el problema de investigacion.
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* No hay una articulacion entre las variables presentes en las hipotesis, el esquema
de operacionalizacion de las mismas y la construccion del instrumento. No
siempre se operacionalizan las variables presentes en las hipdtesis, a veces
aparecen conceptos nuevos que no fueron incluidos ni en el problema ni en las
hipotesis; las preguntas del cuestionario son insuficientes en relacion a los
indicadores que se pretende medir, otras veces aparecen preguntas que no

encuentran sostén en el esquema de operacionalizacion.

Otro tipo de dificultades que surge en la elaboracion de los proyectos tiene que ver con
la escasa pertinencia de ciertas secciones del proyecto en relacion al conocimiento que
se pretende obtener. Este inconveniente aparece al formular un problema de
investigacion cuyas preguntas no se orientan hacia una perspectiva sociologica o cuando
los interrogantes se limitan a establecer relaciones entre variables, sin que se plantee una

apertura hacia un alcance tedrico mayor.

En un proyecto sobre las mujeres embarazadas portadoras de HIV se planted una

pregunta general y varias subpreguntas de la siguiente manera:

Pregunta general: “;Cudal es la influencia de las mujeres embarazadas con HIV
que participan del programa de SIDA sobre el contagio madre-hijo?
Subpreguntas: “;Como se origino la enfermedad y cudles son sus
manifestaciones?” “;Cudles son las distintas medidas preventivas que se
utilizan para evitar el contagio del HIV en los nifios al nacer?” “Cudles son los

efectos de las mujeres embarazadas con HIV sobre el feto?”

En este caso es evidente que las subpreguntas se circunscriben a cuestiones de orden
médico, perdiendo de vista la perspectiva sociologica que, de alguna manera, se insinud

en la pregunta general.

Un proyecto que pretendia indagar sobre los objetivos educativos de los estudiantes

extranjeros en la UNCuyo, se limito a la siguiente formulacion de los interrogantes:

“¢Cudl es la relacion entre la nacionalidad del estudiante y la carrera que
cursa en la UNCuyo?” “;Qué relacion existe entre la carrera elegida para
cursar en la UNCuyo y el nivel socio-economico al cual pertenecen, en su pais
de origen?” “;Qué relacion existe entre la eleccion de la carrera y los

conocimientos del idioma castellano que poseen?”
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Estas preguntas se limitan a plantear relaciones entre la eleccion de la carrera y una
serie de variables como la nacionalidad, el nivel socio-econdmico y el nivel de
conocimientos del idioma castellano, sin que se logre una cierta apertura conceptual

hacia los objetivos educativos planteados en el tema del proyecto.

En la elaboracion de los antecedentes y del marco tedrico también se puede observar la
presencia de ciertos inconvenientes acerca de la pertinencia de los mismos en relacion al
problema que se pretende investigar. A menudo, los antecedentes se exhiben como una
mera enumeracion de la bibliografia sobre la tematica sin que se establezca algun
vinculo entre la informacion que brinda este material y la problematica investigada. La
simple enumeracion de este material no permite establecer la importancia y/o relevancia

del mismo en relacion a la propuesta de investigacion.

Por otra parte, la construccion del marco tedrico, a veces, se limita a un glosario de
definiciones conceptuales, lo cual es insuficiente en relacion al desarrollo de una
perspectiva tedrica que ilumine el problema planteado. En otras situaciones, no se
incluyen todos los conceptos presentes en el problema de investigacion o, al contrario,

se abunda en conceptos no precisados en los interrogantes de investigacion.

Por ultimo, en los proyectos analizados se observa la presencia de un tipo de
dificultades vinculadas con confusiones metodologicas. Estas confusiones se detectan
entre los diferentes tipos de investigacion, entre variables y unidades de analisis, entre

los indicadores y sus categorias, entre las dimensiones y los indicadores, etc.

En un proyecto que aborda la aplicacion de las politicas de salud a nivel departamental,
especificamente los criterios que se utilizan en la asignacion de los profesionales a los

centros de salud, se plante¢ la siguiente hipotesis:

“En la asignacion de profesionales a los distintos centros de salud en el
departamento de Malargiie no se tiene en cuenta la cantidad de usuarios del
servicio”.
Luego, en el esquema de operacionalizacion de las variables se incluyeron errbneamente
unidades de analisis como “profesionales” y “usuarios”, en vez de las variables referidas
a la modalidad de asignacion de los profesionales y la cantidad de usuarios de los

servicios de salud.
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Estas dificultades que sefialan la ausencia de coherencia logica entre las diferentes
partes del proyecto, la falta de pertinencia de ciertas secciones del proyecto en relacion
al conocimiento que se pretende obtener y la presencia de confusiones en cuanto al
manejo de conceptos metodologicos basicos, ponen en evidencia la necesidad de lograr,
por parte de los alumnos, una mayor maduracion de este proceso, que, evidentemente,
no se puede lograr de la manera requerida en un lapso de un cuatrimestre. Por otro lado,
las dificultades encontradas revelan el hecho de que la aplicacion practica de los
conceptos aprehendidos en la materia debe superar la mera ejercitacion de la
formulacion de las diversas secciones de un proyecto de investigacion y debe tender a
un proceso “integrado” que no pierda de vista, tanto el encadenamiento 16gico entre y al
interior de las partes del proyecto, como la necesaria adecuacion de todo el “andamiaje”
tedrico-metodoldgico al tipo de conocimiento que se pretende generar a través de la

investigacion cuya planificacion se expresa en el proyecto.

En sintesis:

Como resultado final de este acercamiento al analisis del modo de implementacion del
proyecto de investigacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la metodologia de
la investigacion, podemos concluir que esta estrategia resulta apropiada para la

aprehension y comprension de los contenidos de la materia.

Se rescata entre lo sefialado por los estudiantes y graduados que han cursado la materia,
el hecho de que la elaboracién del proyecto contribuye altamente al logro de la
integracion entre teoria y practica, entre lo abstracto y lo concreto. Manifiestan esta
cualidad en lo referente a los propios contenidos de la asignatura como a la articulacién
con los contenidos tedricos de otras materias cursadas en la carrera. Dicen que es como

“una bajada a tierra”.

Por otra parte, queda planteado el vinculo entre esta formaciéon metodologica mediada
por la elaboracion de un proyecto y su utilidad practica en el trabajo profesional.
Indican un recurrir frecuente al material aprendido como referencia para la realizacién

de nuevas propuestas, tanto académicas como laborales.
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Quedo a la vista la importancia que tiene para los estudiantes contar con una catedra con
abundante disponibilidad de docentes y con dedicacion personalizada que acompaie el
proceso de aprendizaje y de elaboracion de los proyectos. La organizacion de la catedra
en cuanto al manejo de los contenidos compartidos por el equipo y a la participacion
activa de todos sus miembros resultd otro elemento considerado como necesario para

obtener logros positivos.

El trabajo en grupo de alumnos para elaborar el proyecto de investigacion se constituye
como una herramienta util a los fines del armado del proyecto y de la riqueza del

conocimiento alcanzado a través del intercambio.

Simultdneamente, aparece como relevante la dificultad que genera el escaso tiempo de
dictado de la asignatura respecto al volumen de los contenidos. Por otra parte, la
exigencia de diferentes producciones no muy espaciadas en el tiempo también aflord
como un inconveniente al buen desarrollo de la actividad, aspecto que incide en la
posibilidad que todos lleguen a concluir el trabajo final. Una desventaja es el caso de los
grupos cuyos miembros no siempre colaboran de manera igualitaria en las tareas

necesarias para la elaboracion del proyecto.

Otro aspecto a considerar es el tema de la ansiedad que les genera una materia con
tantas exigencias, cuestion que, sin embargo, es valorada una vez transcurrido un

determinado tiempo.

En relacion al proyecto en si mismo, el analisis de las dificultades pone en evidencia
que se producen errores reiterados relativos a cuestiones de coherencia logica entre las
partes y al interior de las mismas, asi como de pertinencia metodoldgica en relacion al

conocimiento que se pretende obtener.

La elaboracion de los antecedentes y del marco tedrico suele aparecer como una
dificultad no resuelta al finalizar el proyecto, por cuanto evidentemente no incorporan
las diferencias entre los mismos y sus vinculos con el problema planteado. Respecto al
marco teorico, suele construirse como una suma de definiciones sin lograr establecer las

relaciones entre los conceptos de acuerdo a las perspectivas tedricas consideradas.

Se puede mencionar, entre otras cosas, confusiones metodologicas y terminologicas,
tales como lo relacionado con las variables, unidades de andlisis, indicadores y

categorias, entre otros.
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Como evaluacion final concluimos que la estrategia pedagogico-didactica que se sirve
de este proceso de elaborar un proyecto como uno de los instrumentos para incorporar
los contenidos metodologicos e iniciar un camino en el proceso de aprendizaje de la
investigacion, es adecuada para estos objetivos, al mismo tiempo que emergen

dificultades que habra que seguir revisando para poder superarlas.

La reflexion acerca de la elaboracion de un proyecto de investigacidon como practica
pedagodgica, tiene como base, o se sustenta en la autocritica sobre la practica de
ensenanza de la metodologia en general y de las limitaciones especialmente de tiempo
real (curricular) para arribar a los objetivos y metas de ensefianza-aprendizaje
propuestos por la catedra. Tal como hemos desarrollado en este trabajo, el aprendizaje
de la metodologia de la investigacion cientifica tiene una raiz tedrico-filosofica
importante, que no se puede escindir de la necesidad de poner en practica el ejercicio

mismo de investigar.
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Capitulo 6

Los proyectos de investigacion: temas, relaciones con el contexto y tipos de

investigacion propuestos.18

Con el interés de profundizar en las producciones de los alumnos a fin de encontrar los
fundamentos que los hacen elegir los temas de investigacion, y la vinculacion que ello
tiene con los procesos sociales concretos y actuales, es que nos hemos ocupamos de
revisar, una a una, las propuestas elaboradas por los estudiantes de la catedra durante 10

anos.

En este capitulo presentamos las principales caracteristicas de los proyectos de
investigacion desarrollados por los alumnos en cuanto a tipos de temas y problemas y

disefios metodoldgicos propuestos.

En segundo lugar exploramos la relacion que se establece entre la seleccion de

determinadas tematicas y el contexto socio-historico

Para llevar a cabo estos objetivos de conocimiento, se confecciond una base de datos
con informacion extraida de los proyectos elaborados durante el periodo 1998-2008. La
finalidad de esta base de datos es lograr una sistematizacion de la produccion de los
alumnos que permita, por un lado, el analisis critico de estos trabajos, y por otro lado,
que sirva de material de consulta permanente para el equipo de catedra y para los
mismos alumnos. Asimismo, la sistematizacion de este material sirvié para examinar la
relacion que se establece entre la seleccion de determinadas tematicas y el contexto

socio-historico.

En la sistematizacion de esta informacion participé un grupo de ayudantes-alumnas de

la catedra que integran el equipo de la presente investigacion.

'8 La descripcion y analisis contenido en este capitulo han sido realizados por la Coordinadora del proyecto, la Profesora Andrea
Blazsek, sirviéndose de la base de datos elaborada en forma conjunta con el resto de los integrantes de la catedra. Es de destacar la
participacion de las ayudantes alumnas, Lucia Sosa, Micaela Lisboa y Eliana Urquiza, y de la docente adscripta Eliana Canafoglia

en la revision y carga de datos en la base.
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En esta base de datos se consignaron los siguientes datos:
- Titulo del proyecto

- Problema de investigacion expresado a través de la pregunta general y las

preguntas especificas o sub-preguntas
- Area tematica en la que se inscribe el proyecto
- Tipo de investigacion propuesto
- Técnicas de recoleccion de datos explicitadas en el disefio metodologico
- Nombres de los alumnos integrantes
- Calificacion obtenida y comentarios acerca de la calificacion (si los hubiera)

- Observaciones generales acerca de las correcciones realizadas al proyecto

Se sistematizaron 159 proyectos elaborados durante el periodo en cuestion (1998-2008).
Ademas, se cargaron 28 proyectos en los que no se consigna la fecha de su elaboracion.

Es de suponer que estos proyectos se realizaron durante los afios 1998-2001.

En cuanto a los 159 proyectos, se observa una distribucion bastante disimil a lo largo de
los 11 afios analizados, debido, principalmente, a la variacion en la matricula de la
carrera de sociologia. Por otra parte, cabe sefialar que durante el periodo 1998-2000, se
registra una escasa cantidad de proyectos porque en varios casos no se consigno la fecha
de elaboracién y desde la catedra no se realizO un archivo sistematico de estas

producciones, tal como ocurriera en los afnos posteriores (a partir del afio 2001).
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Distribucion de la cantidad de proyectos por anio. Periodo 1998-2008
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Segun se puede observar en el grafico, en el afio 2002 se presentaron 50 proyectos, cifra
que representa la mayor cantidad durante el periodo analizado. Esto coincide con el
fuerte crecimiento de la matricula que tuvo lugar en afios anteriores, particularmente en
el ano 2001. Luego de este pico, la cantidad de proyectos descendié de manera bastante
abrupta, particularmente en los afios 2003 y 2004. Entre 2004 y 2007 se produjo una
estabilizacion del niimero de proyectos, habiéndose presentado, anualmente, alrededor
de 12 proyectos. Al final del periodo, nuevamente se dio un descenso bastante

importante: en 2008, se elaboraron solamente 6 proyectos.

Durante el periodo analizado, se puede observar la prevalencia de tres areas tematicas
que fueron elegidas de manera sistematica por los alumnos: educacion, salud y la
problematica del delito, de la violencia y la drogadiccion. Casi la mitad de los 159
proyectos elaborados durante los afios 1998-2008, se circunscribié a alguna
problematica vinculada a dichas teméticas. La cantidad de proyectos relacionados con
cada una de estas areas oscila entre 24 y 28 y en casi todos los afios hubo alumnos que

optaron por alguna de ellas.

Otros nucleos tematicos que adquirieron cierta importancia en la eleccion de los
alumnos fueron: pobreza, marginalidad y desnutricion infantil; mercado de trabajo y
empresas, cultura politica y participacion politica. La cantidad de proyectos elaborados

en torno a estas areas oscila entre 11 y 15. Es interesante senalar que estas tematicas no
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se distribuyen de manera uniforme durante todos los afos del periodo analizado. La

tematica de la pobreza y de la participacion politica (particularmente la participacion en

asambleas)

predomina entre los afios 2001 y 2003, coincidiendo con la crisis social,

politica y economica que estall6 en el afio 2001.

Las tematicas vinculadas con politicas publicas, medios de comunicacion, economia

social y trueque, ONGs y OSCs, procesos culturales fueron elegidas en menor medida,

en tanto el nimero de proyectos elaborados en torno a estas problematicas oscila entre 5

y 8. Es dable senalar que la problematica del trueque capt6 la atencion de los alumnos

en el ano 2002, momento en que esta practica habia adquirido relevancia social. Por

ultimo, se

registraron 15 proyectos cuyas tematicas se agruparon en la categoria

“Otras”, teniendo en cuenta que por cada area se elaboraron entre 1 6 2 proyectos. Estas

tematicas diversas tienen que ver con: migraciones, religion, familia, deporte, turismo,

catastrofes naturales, suicidio, prostitucion.

Distribucion de la cantidad total de proyectos elaborados durante el periodo 1998-

2008 por areas tematicas
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Distribucion de proyectos por aiio segun dreas temdaticas. Periodo 1998-2008

Areas tematicas 1998 1999 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006 2007 2008 Total
Total proyectos 3 6 4 14 50 28 13 13 10 12 6 159
Educacion - 1 2 3 8 5 4 2 2 1 - 28
Salud 1 1 - 5 5 6 3 1 - 3 - 25
Delincuencia, drogadiccion y violencia 1 3 - 1 8 3 3 2 - 2 1 24
Pobreza, marginalidad, desnutricion infantil - - 1 2 5 4 - 3 - - - 15
Mercado de trabajo, empresas, modelo

econdmico - - - 2 2 - 2 1 3 1 1 12
Cultura politica y participacion politica - - - 1 4 2 - - 2 1 1 11
Politicas publicas, planes sociales - - - - 3 1 - 2 2 - - 8
Medios de comunicacion y procesos

comunicacionales - 1 1 - 2 1 - - - 1 - 6
Economia social, trueque - - - - 4 - - 1 - - - 5
ONGs, OSCs y sindicatos - - - - 1 1 1 - 1 - 1 5
Procesos culturales y cultura popular - - - - 4 1 - - - - - 5
Otras tematicas 1 - - - 4 4 - 1 - 3 2 15

Una vez detectadas las principales areas tematicas, se profundizé el andlisis de los
interrogantes que guiaron los proyectos. En base a ello, se logré un mayor acercamiento
a los diversos campos tematicos elegidos por los alumnos con el objetivo de sefalar los
conceptos, las relaciones y los niveles de andlisis que constituyen el foco de los

problemas de investigacion formulados.

Los proyectos elaborados en torno a la tematica de la educacion abordan por un lado los
niveles educativos primario y medio. En este contexto, hay un interés sistematico por
desentrafiar la relacioén entre pobreza y/o nivel socio-econémico y rendimiento escolar,
y por conocer los motivos de la desercion o abandono escolar en contextos de pobreza y
marginalidad. También se indaga acerca de cuanto influye la familia en el rendimiento

escolar y qué tipo de relaciones se establecen entre los docentes y los alumnos.

Por otro lado, los proyectos que se enfocan en torno a la educacidon universitaria tienen
por preocupacion la desercion en la carrera de sociologia, la contribucion de las becas
que brinda la UNCuyo para permanecer en la universidad, los diferenciales de acceso al

sistema universitario publico y privado.
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En sintesis:

El abordaje que realizan los alumnos acerca de la educacion se puede circunscribir a la
ya clésica relacion entre clase social y permanencia en el sistema educativo, asi como a

las inquietudes que surgen de su propia experiencia como estudiantes universitarios.

Los proyectos circunscriptos a la tematica de la salud presentan un amplio abanico de
inquietudes. Una de las principales preocupaciones tiene que ver con la salud
reproductiva. Aqui se busca establecer el grado de conocimiento que tienen diversos
grupos poblacionales del Programa provincial de salud sexual y reproductiva y la

presencia o no de actitudes preventivas en estos grupos.

Varios proyectos abordan la tematica del embarazo adolescente y su relacion con los
niveles socio-econdmicos, asi como la problematica del aborto. Las enfermedades, la
morbi-mortalidad y sus causales sociales son otros temas que se constituyen en campos
de indagacion, paralelamente con la inquietud acerca de la existencia de actitudes
preventivas. En este contexto, se destacan algunos proyectos que abordan los trastornos

alimenticios, como la bulimia y la anorexia.

Por tultimo, la planificacidn, la organizacion y el funcionamiento del sistema de salud
(particularmente el sistema publico de salud) constituyen otros focos de interés de los

proyectos cuya temadtica principal es la salud.

En sintesis, la problematica de la prevencion, las enfermedades y sus causales sociales,
asi como el funcionamiento del sistema publico de salud representan los principales

campos de indagacion de los alumnos que eligieron esta area tematica.

El estudio de la problematica del delito se encara, en los proyectos de los alumnos,
principalmente desde su vinculo con los niveles socio-econémicos, y se puede observar
una focalizacion en la relacion entre marginalidad y delincuencia. También preocupa la

reinsercion social de los delincuentes y los factores que promueven la no reincidencia.

Otra inquietud tiene que ver con el consumo de drogas, su relacion con los niveles
socio-econémicos y con las practicas delictivas. Los interrogantes en cuanto a la
violencia se plantean en torno al maltrato infantil, a la violencia de género y la violencia

en las escuelas situadas en contextos urbano-marginales.
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El vinculo entre delito y clase social, entre el consumo de drogas y clase social, asi
como el conocimiento de los diferentes tipos de violencia, se constituyen en

interrogantes centrales de estos proyectos.

En la mayoria de los proyectos analizados se opta por tipos de investigacion
descriptivos y/o correlacionales. La presencia de disefnos explicativos es escasa. Esto se
debe al hecho de que los alumnos se encuentran al inicio de su recorrido
“investigativo”, se encuentran en una etapa de formacion y aprehension de
conocimientos, por lo tanto, el planteo de disefios mas complejos se encuentra
dificultada por los escasos conocimientos teoricos y metodoldgicos de los que disponen

los alumnos cuando comienzan la formulacioén de sus proyectos.

En cuanto a las técnicas de recoleccion de datos, los alumnos privilegian la encuesta y la
aplicacion de cuestionarios. Unos pocos proyectos proponen analisis de fuentes
secundarias, técnicas de observacion y andlisis documental. En este punto cabe sefalar
que durante el dictado de la materia se desarrolla con mayor profundidad la técnica de la
encuesta y la elaboracion del cuestionario, lo cual incide en que los alumnos prioricen la
aplicacion de esta técnica. Por razones de tiempo (tal como se sefialdé en puntos
anteriores, la materia es cuatrimestral), no se alcanza a profundizar otras técnicas e
instrumentos de recoleccidon que también se pueden aplicar en abordajes cuantitativos
como el estudio de casos, las escalas de actitudes, las grillas de observacion, el analisis
de contenido. Seria dable atender, desde la cétedra, a la posibilidad de abrir el abanico
de técnicas para que los alumnos enriquezcan los disefios metodologicos propuestos en

sus proyectos de acuerdo a las especificidades del objeto que se proponen investigar.
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